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Abstrakt

Die mindliche Kommunikation stellt fir viele Fremdsprachenlernende eine grofie
Herausforderung dar und aus den Grundfertigkeiten scheint das Sprechen am meisten Probleme
zu verursachen. Da der Lernprozess weit entfernt vom Zielsprachenland erfolgt, sind die
Lernumstéande wiederum anders. Als leitendes Medium fiir die Vermittlung der sprachlichen
Fahigkeiten wird also das Lehrwerk verwendet. Dies flihrt zu den Gedanken, wie
verantwortlich das Lehrwerk flr das Sprachenlernen tiberhaupt ist und im besonderen MaR fur
die Sprechfahigkeit. Ziel dieser Arbeit ist es zu analysieren, wie die Fertigkeit Sprechen im
Lehrwerk ,,Logisch! A2 bewiltigt wird. Dazu wurden die Aufgaben und Ubungen im
Lehrwerk anhand einer qualitativ-quantitativen Methode in Form eines Kriterienkataloges

untersucht.

Im ersten Teil der Arbeit werden die theoretischen Grundlagen fir die Analyse
aufgezeigt. Hier wird an das Thema  Sprache und  Kommunikation,
Lehrwerk/Lehrwerkforschung und Fertigkeit Sprechen im Fremdsprachenunterricht
angeknuipft. Der praktische Teil der Arbeit besteht aus der Analyse der Aufgaben und Ubungen
im Lehrwerk mittels der Fragen des Kriterienkatalogs. Die Analyse zeigt, dass es im Lehrwerk
,Logisch! A2  diverse  Aktivititen gibt, die dazu dienen, miindliche
Kommunikationsfahigkeiten zu entwickeln. Sie weisen dabei unterschiedliche Formen und

Funktionen auf.

Weiterfiihrende Forschung im Bereich der Lehrwerkanalyse koénnte sich mit der

Auswirkung und Kritik der Lehrwerke im Unterricht beschaftigen.

Schltsselworter: Fertigkeiten, Fremdsprachenunterricht, Kommunikation, Lehrwerk,

Lehrwerkanalyse, Sprache, Sprechen.



Abstract

Oral communication is a major challenge for many foreign language learners and, out
of the basic skills, speaking seems to cause the most problems. Since the learning process takes
place far away from the target language country, the learning circumstances are again different.
The textbook is used as the guiding medium for imparting language skills. This leads to the
idea of how responsible the textbook is for language learning in general and for the ability to
speak. The aim of this thesis is to analyze how the speaking skill in the textbook “Logisch! A2
"is mastered. For this purpose, the tasks and exercises in the textbook were examined using a

qualitative-quantitative method in the form of a catalog of criteria.

In the first part of the thesis, the theoretical foundations for the analysis are laid. Here,
the topic of language and communication, textbooks / textbook research and speaking skills in
foreign language lessons are tied in together. The practical part of the work consists of the
analysis of the tasks and exercises in the textbook using the questions in the catalog of criteria.
The analysis shows that the textbook “Logisch! A2 “has various activities aimed at developing

oral communication skills. They have different forms and functions.

Further research in the field of textbook analysis could deal with the impact and

criticism of textbooks in the classroom.

Key words: Communication, Foreign language lessons, Language, Skills, Speaking,

Textbook, Textbook analysis.



Abstrakt

Komunikimi me gojé éshté njé sfidé e madhe pér shumé nxénés té gjuhéve té huaja dhe,
nga aftésité themelore, té folurit duket se shkakton mé shumé probleme. Megenése procesi i té
mésuarit zhvillohet shumé larg vendit té gjuhés sé synuar, rrethanat e té mésuarit jané pérséri
té ndryshme. Libri shkollor pérdoret si medium udhézues pér dhénien e aftésive gjuhésore. Kjo
con né idené se sa i pérgjegjshém éshté libri shkollor pér mésimin e gjuhés né pérgjithési dhe
pér aftésiné pér té folur. Q&éllimi i késaj teze éshté té analizojé se si aftésia e té folurit né tekstin
shkollor “Logisch! A2 "éshté zotéruar. Pér kété qéllim, detyrat dhe ushtrimet né tekstin
shkollor u ekzaminuan duke pérdorur njé metodé cilésore-sasiore né formén e njé katalogu

kriteresh.

Né pjesén e paré té tezés, vendosen bazat teorike pér analizén. Kétu, tema e gjuhés dhe
komunikimit, librat shkolloré / kérkimi i teksteve dhe aftésité e té folurit né mésimet e gjuhéve
té huaja jané té lidhura sé bashku. Pjesa praktike e punés konsiston né analizén e detyrave dhe
ushtrimeve né tekstin shkollor duke pérdorur pyetjet né katalogun e Kkritereve. Analiza tregon
se teksti shkollor “Logisch! A2 “ka aktivitete t€ ndryshme qé synojné zhvillimin e aftésive té

komunikimit oral. Ato kané forma dhe funksione té ndryshme.

Hulumtimet e métejshme né fushén e analizés sé librave shkolloré mund té merren me

ndikimin dhe kritikén e librave shkolloré né klasé.

Fjalét kyce: aftési, analizé e librit shkollor, gjuhé&, komunikim, libér shkollor, mésime té gjuhés
sé huaj, té folurit.



AncTpakr

YcHara KOMyHHKaIMja € ToJIeM IPeAU3BUK 32 MHOTY YUEHHIIM Ha CTPAHCKU Ja3UK U OJ1
OCHOBHUTE BEUITHHU FOBOPEH-ETO MPEAU3BUKYBa HaJMHOTY IIpobiieMu. bunejku nporecot Ha
YUEHETO C€ OJBHMBA JAJEKy O]l 3eMjaTa Ha LEIHHUOT ja3uK, OKOJHOCTUTE 32 YYEHETO Ce
pa3nuyHu. Y4YeOHUKOT ce ynmoTpeOyBa Kako BOACYKM MEAMYM 3a MPEHECYBAE HA ja3UYHH
BemTiHU. OBa BOJIM KOH Hj€jaTa 3a TOA KOJIKY OJTrOBOPEH € YYeOHUKOT 3a yueme Ha ja3uK

BOOIIIITO U 3a CIIOCOOHOCTA 3a 36OPYBaH>e Ha UCTHOT.

Ilenra Ha oBaa Te3a € Ja ce aHAIM3Mpa KAKO FOBOPHATAa BEIITHHA BO yYEOHHUKOT
“Logisch! A2" ce coBnamyBa. 3a Taa 1el, 3a/Ja4iTe U BeXKOUTE BO yUeOHUKOT Oea NCITUTaHU
yrnotpeOyBajkuja KBAJMTATUBHO- KBAaHTHTATHBHATA MeToAa BO (opMa Ha KaTajor Ha

KPUTEPUYMHU.

Bo npBuoOT nen o Te3ara ce MOCTaBeHH TEOPETCKUTE OCHOBH 3a aHanu3ara. Bo oBoj
JeN, TeMaTa 3a ja3uK W KOMYHHUKalldja, y4eOHUIM/ HCTpaKyBambe Ha Yy4eOHUIUTE, U
BEIITUHUTE 32 300pyBame HAa YAaCOBU IO CTPAHCKH ja3uK ce MOBp3aHU. [IpakTHYHHOT Ae 011
paboTtara ce COCTOM O]l aHAJIM3a Ha 33aJauuTe M BEKOMTE BO yUYEOHHUKOT yNmoTpeOyBajKu T
npamamara BO KaTaJloroT Ha KpUTEpUyMHU. AHann3aTa MoKaKyBa aeka yuyeOHukot “Logisch!
A2 “ uMa pa3nMYHU AaKTUBHOCTHM HACOYEHM KOH pPa3BUBAKETO Ha BEIITUHUTE 3a YCHA
KOMyHUKaiuja. Tue umaaT pazauusu popmu U GyHKImu. [IoHaTaMOIIHOTO UCTpaXKyBame BO
obiacTa Ha aHalM3aTa Ha y4eOHHIM MOXKE Jla C€ CIPaBU CO BIMjaHHETO M KPUTHKATa Ha

yLIC6HI/IHI/IT€ BO yUMJIHHUILIATA.

Kayuynu 300poBu: aHanu3a Ha y4eOHMIM, BEIUTHHHU, 300pyBame, ja3uk, KOMyHHKalMjara,

JICKIIUHA 1TO CTPAHCKH ja3I/IK, YUCBHUK.
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1. Einleitung

Die Fahigkeit zu kommunizieren, ist das Ziel jeder Person, die sich der Herausforderung
einer neuen Sprache stellt. Wer vielleicht in die Situation hinein gerét, diese Fahigkeit im
Zielsprachenland zu lernen, wird es viel einfacher haben, als jemand der weit entfernt, im
eigenen Land dasselbe versucht. Um diese Distanz ein wenig zu reduzieren, gibt es heutzutage
verschiedene Lehrwerke, die stets versuchen die fremde Sprache und Kultur zugénglicher zu
machen. Es gibt jedoch eine unz&hlige Menge von solchen Lehrwerken, die sich sehr
voneinander unterscheiden. Daher lohnt es sich einen naheren Blick auf das ausgewéhlte

Lehrwerk zu werfen, um zu analysieren, ob das Lehrwerk zum jeweiligen Lerntyp passt.

Die Realitat in unserem Land zeigt, dass im Fremdsprachenunterricht ein groBer Wert auf
die Fertigkeit Sprechen gelegt wird. Gleichzeitig ist es aber ein Bereich, der den Lernenden am
meisten Schwierigkeiten bereitet. Aus diesem Grund sollen Aspekte der Vermittlung dieser
Fertigkeit analysiert werden. Es ist Aufgabe dieser Arbeit, diese zwei Aspekte zu
verschmelzen. Hier wird die produktive Fertigkeit Sprechen im Lehrwerk ,,Logisch! A2*
analysiert. Dabei muss betont werden, dass hier nicht das Ziel ist, das Lehrwerk zu Kritisieren
oder seinen Einfluss auf dem Fremdsprachenunterricht darzustellen. Es soll die Komplexitat
des Sprechens verdeutlicht werden und es soll gezeigt werden wie sich die Fertigkeit innerhalb
des Lehrwerks entfaltet. Prézisiert werden hier die Ubungen und Aufgaben im Bereich
Sprechen und die Ziele, die sie verfolgen. Vielmehr soll es als Hilfe fur die
Fremdsprachenlehrpersonen in Nordmazedonien und in allen Landern, wo dieses Lehrwerk
verwendet wird, gelten. Sie kdnnen dann entsprechend ihrer Lerngruppen auswahlen, wie sie

mit dem Lehrwerk umgehen, weitermachen oder zu einem anderen Lehrwerk wechseln.

Die vorliegende Arbeit ist in zwei grol3e Bausteine zerlegt. Im theoretischen Teil wird
zuerst auf die Aspekte Sprache und Kommunikation eingegangen. Sie werden beschrieben und
es wird dargestellt, wie sie in Form von Zeichen- und Kommunikationsmodellen
zusammengefuhrt werden. Das fiihrt zum néchsten Teil, den Fertigkeiten. Der Begriff wird

erlautert, ihre Einteilung erklart und ihre Rolle fir den Fremdsprachenunterricht vorgestellt.

Weiter geht es mit der Fertigkeit Sprechen, die als eine der zentralen Aspekte der Arbeit

gilt. Es werden die verschiedenen Facetten des Sprechens im Rahmen des



Fremdsprachenunterrichts vorgestellt wie: Funktion, Form, Stufen der mindlichen
Sprachbeherrschung und Fertigkeitsstufen. AnschlieRend wird auch die Ubungstypologie von
Schatz eingefiihrt, die die verschiedenen Arten der Ubungen und Aufgaben, die fir das Fordern
und Entwickeln der Sprechfertigkeit wichtig sind, aufzeigt.

Als letztes Kapitel im theoretischen Teil wird das Thema Lehrwerk und Lehrwerkanalyse
kurz erldutert. Es wird beschrieben, was Lehrwerke berhaupt sind, was sie beinhalten, was
ihre Funktion ist und wie man ein passendes Lehrwerk fiir den FSU auswahlt. Kurz vor dem

empirischen Teil wird dann auch die Bedeutung der Lehrwerkanalyse veranschaulicht.

Nach der ndheren Erlauterung der Fertigkeit Sprechen im theoretischen Teil der Arbeit,
wird im empirischen Teil eine Kurzbeschreibung des Lehrwerks und schlieflich die
Lehrwerkanalyse durchgefiihrt. Der Fokus der Analyse liegt auf die Ubungen und Aufgaben,
die die Fertigkeit Sprechen fordern und entwickeln. Die verwendete Methode fiir die Analyse
ist die qualitative Methode in der Form eines selbsterstellten Kriterienkatalogs. Es werden auch
quantitative Aspekte beriicksichtigt, wenn es um die Anzahl gewisser Kategorien von Ubungen
und Aufgaben geht. Dazu wird auf verschiedene Beitrdge verwiesen wie zum Beispiel:
Faistauer (2010), Krumm (2010), Rosler (2012), Schatz (2006), Schreiter (2001) und noch
mehrere, die von s&mtlichen fuhrenden Sprachwissenschaftlern in den jeweiligen

Forschungsdisziplinen veroffentlicht wurden.



Theoretischer Teil

2. Sprache und Kommunikation
In diesem Kapitel wird versucht die Ph&nomene Sprache und Kommunikation zu
behandeln und zu erl&utern, um sie dann im dritten Unterkapitel miteinander zu vereinigen

und im Rahmen der Zeichen- und Kommunikationsmodelle wieder aufzugreifen.

2.1 Was ist Sprache?

Sprache ist ein Phdnomen, das allen Menschen schon vom ersten Moment, in dem sie das
Licht dieser Welt erblicken, begegnet und es uns bis ans Ende unseres Lebens begleitet. Also
verwenden wir Sprache ein Leben lang. Wir horen, lernen, sprechen, lesen und schreiben es
und es gehort zu unserem natirlichen Dasein als Mensch. Beim Nutzen der Sprache denkt der
Sprecher nicht, dass er Sprache nutzt, sondern spricht einfach. Daher ist es auch nicht
eigenartig, dass wenn man jemanden danach fragt, was Sprache Uberhaupt ist, die
unterschiedlichsten ~ Antworten zu horen bekommt: ,wat man so  spricht®,
,<Kommunikationsmittel, ,Mittel des Denkens“, ,geschrieben, gesprochen® usw.

(Busch/Stenschke 2008: 6)

Es gibt zahlreiche und unterschiedliche Vorstellungen davon wie Sprache eigentlich zu
definieren ist und feststeht, dass es keine einheitliche Definition geben kann. Die oben
genannten Beispiele zeigen, wie Facettenreich die Sprache ist. Jeder Aspekt kann aus
verschiedenen Gesichtspunkten analysiert werden und abhangig davon entsteht eine neue

Definition von Sprache.

Folgend werden kirzlich Sprachtheorien abgebildet, bei denen man sehen kann wie
differenziert die Sprache aufgefasst wird (vgl. Busch/Stenschke 2008: 6ff):

e Sprache als Organismus (Wilhelm von Humboldt): er sieht Sprache als ein
organisches Wesen, dessen Elemente systematisch und wechselseitig voneinander
abhéngen.

e Stammbaumtheorie: eine Erweiterung der Theorie von Humboldt, in der Sprache
sich wie ein lebendiges Wesen entwickelt, bliht und spater vergeht und abstirbt.



e Sprache als psychophysische Tatigkeit (Junggrammatiker): der Fokus liegt beim
sprechenden Menschen, der eine psychische und physische Seite hat. Sie
untersuchten den Lautwandel (beobachtbare, psychophysische Sprechtatigkeit).

e Sprache als Zeichensystem (Ferdinand de Saussure): Sprache wird als ein
geschlossenes Zeichensystem angesehen und es ist Aufgabe der Linguistik ihre
Struktur zu erfassen.

e Sprache als Organon (Karl Bihler): in dieser Theorie wird Sprache als ein
Werkzeug aufgefasst, dass der Verwirklichung sprachlicher AuRerungen dient.
Sprache ist somit eine Form des Handelns und Aufgabe der Sprachwissenschaft ist
es zu erklaren wie durch diese Handlungsorientierung die Systematik des
Zeichensystems heraus erwachst.

e Sprache als Sprechaktensemble: anstatt der formalen Form von Wortern und
Satzen, wird hier der Handlungscharakter untersucht und analysiert.

e Sprache als Kognition (Noam Chomsky): ,,Nach seiner Theorie folgen alle
natlrlichen Sprachen gemeinsamen grammatischen Prinzipien, die den Menschen

in Form einer Universalgrammatik angeboren sind* (Busch/Stenschke 2008: 11).

Weiterhin wird in dieser Arbeit die Sprache konzentrierend auf den Ansatz von de Saussure
erklart. Sprache wird in dieser Auffassung als ,.ein System von Zeichen und Regeln zur
Verkniipfung von Zeichen* (Spillmann 2000: 17) angesehen und de Saussure beschéftigt sich
einschlieBlich mit der Struktur von sprachlichen Zeichen und somit grindet er den
Strukturalismus in Europa (vgl. Busch/Stenschke 2008:21).

Diesem Ansatz folgend ist es wichtig die Grundbegriffe zu erldutern mit denen wir das
Ph&nomen Sprache bzw. sprechen beschreiben. Kessel/Raimann (vgl. 2008: 135ff) geben
hierzu Beispiele anhand derer die Unterschiede zwischen den Begriffen deutlich werden.

1. Langage — ,,Das Kind spricht ja schon und dass in dem Alter!“ — mit diesem Beispiel
wird deutlich, dass mit Langage die Sprachfahigkeit gemeint ist, das was die Menschen
von den Tieren unterscheidet.

2. Langue — ,,Sprechen Sie Deutsch? Ich kann nédmlich kein Englisch.“ — hier sehen wir,
dass mit Sprache eine Einzelsprache gemeint ist, ein abstraktes System das arbitrar und
konventional als Kommunikationssystem einer Sprachgemeinschaft geltet.

3. Parole —,,Sprich mit mir! Ich hasse dieses Anschweigen® — die konkreten sprachlichen
AuRerungen, die ein Individuum von sich gibt, und alles was man lesen und horen kann,

gehort zur Parole. Damit ist die konkrete Sprachverwendung gemeint.



Damit der Unterschied zwischen den Begriffen Langue und Parole deutlicher wird, hat de
Saussure selbst den Vergleich zu einem Schachspiel gemacht. Langue (das Sprachsystem)
entspricht den Spielregeln von Schach und das Spiel selbst, die Schachziige, die durch die
Spielsteine gewagt werden, entsprechen der Parole.

4. Norm — , Kennst du die neue Nachbarin? Die spricht immer so hochgestochen; meint
wohl, sie ist was Besseres!* — dieser Begriff wurde von Eugenio Coseriu zur
Terminologie von de Saussure hinzugefiigt und soll Sprachgebrauchsnorm darstellen.
Damit sind die gesellschaftlichen Erwartungen und Wertungen beim angemessenen
Sprachhandeln gemeint (z.B. Hoflichkeit).

5. Sprechweise —,,Der Professor spricht immer so undeutlich, ich habe wirklich Probleme
ihn zu verstehen!* — anhand dieses Beispiels zeigen die Autorinnen, dass es sich bei
diesem Aspekt der Sprache um die prosodischen Merkmale handelt.

Alle obengenannten Aspekte befinden sich in einer Wechselbeziehung zueinander und

indem sie zusammen aufeinander wirken, kdnnen sie dazu fihren, dass die Sprache sich

verandert, was auch eine Eigenschaft aller lebendigen Sprachen ist (vgl. Spillmann 2000: 23).

2.2 Kommunikation

,, Kommunikation ist der Austausch von Informationen zwischen zwei oder mehr
Personen®. Diese Aussage oder eine dhnliche Version derer, lernen Kinder schon in der frithen
Kindheit, wenn sie mit ihrer schulischen Bildung anfangen. Es geht vielmehr um die
sprachliche Kommunikation, die so schlicht wie mdglich formuliert wird. Mit der Zeit stellt
sich aber heraus, dass der Begriff in unterschiedlichen Kontexten gebraucht werden kann. Wie
Kommunikation verstanden wird, hangt vom Gesichtspunk, von dem es betrachtet wird, ab. Da
es verschiedene Fachrichtungen gibt, die sich mit dem Thema beschéaftigen, ergibt sich die
Schlussfolgerung, dass es interdisziplinér verschiedene Definitionen gibt (vgl. Hunscha 2003:
3).

Merten spricht in seiner Analyse von rund 160 Definitionen und definitoiden Sétzen zur
Kommunikation. Dabei betont er aber, dass das Ziel der Arbeit, weder das Finden einer neuen
Definition noch das Aufstellen einer ,richtigen Theorie* ist. Er versucht diec Anzahl der

verschiedenen inkonsistenten definitorischen Satze zu reduzieren (vgl. Merten 1977: 35).



Weiter werden kurz ein Paar Gesichtspunkte erwahnt, die von Bedeutung fir die
vorliegende Arbeit sind. In der Perspektive der Soziologie, wird Kommunikation als sozialer
Prozess angesehen ohne welches die heutige Gesellschaft nicht in der Form existieren wirde,
in der wir sie kennen. Sprachwissenschaftlich geht man von derselben Annahme, aber es steht
vielmehr das Medium der Sprache im Mittelpunkt. Wird hierzu auch der pragmatische Aspekt
in Anspruch genommen, dann wird auch non-verbales Verhalten als zentrale Komponente der
Kommunikation betrachtet und damit auch die zwischenmenschlichen Sender — Empfanger —

Beziehungen (vgl. Hunscha 2003: 3).

Nach Watzlawick kann das menschliche Verhalten von der Kommunikation nicht getrennt
werden. Hierzu formuliert er die finf bekannten ,,Axiome der Kommunikation‘ aus denen sich
das interaktionsbezogene Kommunikationsmodell entwickelt. Folgend werden die genannten

Axiome kurz vorgestellt und erlautert (vgl. Ternes 2008: 33ff):
1. Die Unmadglichkeit, nicht zu kommunizieren

Die menschliche Kommunikation gehdrt zu einem der drei grundsétzlichen

Kommunikationsformen:

- verbale Kommunikation: hierzu gehdren Buchstaben, Worter, Satze und Zahlen.
Was auf den ersten Blick relativ einfach erscheint, zeigt Ternes anhand eines Spiels, dass
rein verbales kommunizieren fast unmadglich ist, da sich Menschen ihrer nonverbalen
Kommunikation oft nicht bewusst sind. Gesprochene Sprache kommt selten in Isolation

Vor.

- paralinguistische Phanomene: dazu gehéren die prosodischen Merkmale (Tonfall,
Sprechrhythmus, Akzent, Pausen usw.), aber auch Gefiihle haben einen groRen Einfluss

auf das menschliche Sprachverhalten.
- nonverbale Kommunikation:

,,Die nichtsprachliche Kommunikation kann je nach Situation, d. h. unter bestimmten
Umsténden, ebenso wichtig sein fur die Kommunikation wie die sprachliche, in der Pantomime
sogar entscheidend wichtig. Oft genuigt ein Kopfnicken oder ein Kopfschiitteln, um Zustimmung,
Ablehnung oder Zweifel anzudeuten, ebenso der Austausch von Blicken oder die stille

Einschéatzung der Kommunikationspartner bzw. -partnerinnen gehoren dazu® (Veith 2005: 13).

Die Mimik und Gestik zeigen oftmals die Redeintentionen der Sprecher, aber auch das

Verhalten der Horer gegeniiber den AuRerungen des Sprechers wird durch sie sichtbar. Sie
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weisen Mehrdeutigkeit auf, sind nur im Kontext interpretierbar und sind sehr kulturell
bedingt (vgl. Schatz 2006: 30; Ternes 2008: 36).

2. Storungen auf dem Gebiet der Inhalts- und Beziehungsebene

Eine Mitteilung beinhaltet in sich zwei wichtige Aspekte, den Inhaltsaspekt und den
Beziehungsaspekt. Die geduferte Information umfasst den Inhaltsaspekt und die Art und
Weise wie diese Information aufzufassen ist, gehért zum Beziehungsaspekt. Ahnlich wie
bei der Theorie der Sprecherbedeutung von Grice, unterscheidet man zwischen dem
Gesagten, das Wahrheitsbedingungen unterliegt und dem Implikatierten (das Gemeinte).
Das Gesagte wird oftmals im Kontext des Gemeinten interpretiert, weswegen der
Beziehungsaspekt den Inhaltsaspekt bestimmt (vgl. Finkbeiner 2015: 22, Ternes 2008:
38f).

3. Der Interpunktion von Ereignisfolgen

Hier geht es vielmehr um die Beziehungsstruktur zwischen den Gesprachspartnern, die
wéhrend der Interaktion hergestellt wird. Die Partner setzen unterschiedliche ,,Marker®,

basierend auf ihrer eigenen Perspektive flr unterschiedliche Kommunikationssituationen.

Menschen neigen dazu, ihr eigenes Verhalten als Reaktion auf die Handlung eines anderen
anzusehen:

,,Wiirdest du nicht immer..., dann wiirde ich auch nicht...*

,,Jmmer wenn du..., dann mache ich natiirlich auch...*“ (Ternes 2008:40).

Diese ungleiche Markersetzung wird laut Watzlawick als Interpunktion der

Ereignisfolgen genannt (vgl. Ternes 2008:40).

4. Fehlern in der Ubersetzung zwischen digitaler und analoger Kommunikation

Die Darstellung von Objekten in der zwischenmenschlichen Kommunikation geschieht

entweder analog (durch Zeichnungen) oder digital (\Vergabe von Namen).

Als digitale Kommunikation bezeichnet man die Darstellung von Objekten in
entzifferter Form. Buchstaben formen Worter in einer willkirlichen Reihenfolge, die aber
innerhalb einer Sprachgemeinschaft eine bestimmte Bedeutung haben. Das Wort hat mit
dem Objekt keine nachvollziehbare Beziehung aulRerhalb der semantischen Bedeutung. Im
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Gegensatz dazu, besteht bei der analogen Kommunikation eine Ahnlichkeit zum genannten

Objekt. Durch den Vergleich wird dann das Verstandnis erlangt.

Beide Formen der Verstandigung sind wichtig und sie ergénzen sich gegenseitig.
Digitale Informationen werden durch Sprache vermittelt (Inhaltsaspekt) und durch analoge
Informationen wie Kdrpersprache wird auch der Beziehungsaspekt tibertragen (vgl. Ternes
2008: 42f).

5. Stérungen in symmetrischen und komplementaren Interaktionen

Das letzte Axiom handelt von dem Verhaltnis zwischen den Interaktionspartnern. Es
wird zwischen symmetrische und komplementdre Interaktion unterschieden. Im
Mittelpunkt stehen die Prinzipien der Gleichheit und Unterschiedlichkeit in der Beziehung

zwischen den Gesprachspartnern.

Auf der komplementéren Ebene erweist sich eine primére und sekundére Stellung
wahrend der Kommunikation, das zu einem gewissen Verhalten der beteiligten Personen
fihrt z. B: Arzt — Patient.

Auf der symmetrischen Ebene sind die Stellungen gleich und daher ist auch das
Kommunikationsverhalten der Personen sehr dhnlich z. B: Arzte im selben Team.

Hier wird nun konkret ein Blick auf die Kommunikation im Unterricht und FSU geworfen.
Laut Steinig/Huneke (vgl. 2004: 61ff) beeinflusst das eigentliche Kommunizieren im
Klassenzimmer das Gesprachsverhalten mehr als die Unterrichtsstunden, die dazu dienen diese
kommunikativen Fahigkeiten zu entwickeln. Das kommt daher, dass die kommunikativen
Ziele, die im Unterricht verfolgt werden, nicht mit der kommunikativen Situation im
Klassenzimmer tbereinstimmt. Einen erheblichen Einfluss darauf hat auch die komplementére

Interaktionsbeziehung zwischen Lehrperson und Schilerin oder Schiiler.

Diese Abhangigkeitsverhaltnisse waren und sind im traditionellen
Fremdsprachenunterricht immer noch sehr vorhanden. In einer gewohnlichen
Unterrichtssituation beansprucht die Rolle ,,Lehrperson® rund 80% der Redezeit. Und die
restlichen 20% mdussen dann zwischen den Lernenden, die meistens in groflen Gruppen

zusammenlernen, aufgeteilt werden. Also kdnnte es realistisch gesehen nicht gentigen, um eine



kommunikative Kompetenz in der Fremdsprache zu entwickeln (vgl. Steinig/Huneke 2005:
89).

Das kommunikative Muster im traditionellen Unterricht ist sehr lehrerzentriert also
erfolgen die Aktivitdten in drei Schritten (vgl. Steinig/Huneke 2005:90): Lehrerfrage oder
Impuls mit Sprecherzuteilung, Schilerantwort(en) und abschlieBende, wertende
LehrerduRerung. Steinig/Huneke (vgl. 2005:91ff) sind der Meinung, dass der traditionelle
Unterricht nur wenig auf auBerschulische Kommunikationssituationen vorbereiten kann, da er
im inneren diese alltdglichen Gespréche nicht widerspiegelt. Es reicht nicht, nur auf die
Lehrerfragen richtig zu antworten oder sonstige Aufgaben zu erledigen. Wichtig ist, trotz
mangelnder fremdsprachlicher Fahigkeiten, Sprecherwechsel zu initiieren. Ganz anders sieht
es aus, wenn ein Lerner die Fremdsprache im Zielsprachenland ungesteuert lernt. Dort wird
nicht nur auf spezifische Aspekte der Sprache eingegangen, wie grammatische Korrektheit
oder gewisse Themen und Textsorten, sondern man lernt die Sprache in all ihren Facetten

kennen.

Ziel der Fremdsprachendidaktik ist es also den Unterricht kommunikativer zu gestalten.
Dazu gibt es verschiedene Vorschlage, die den traditionellen Unterricht einigermalen
veréndern aber auch Vorschldge, die den ganzen methodischen Ansatz verandern. Fir kleine
Modifikationen im traditionellen Unterricht, um die AuRerungen von Lernern zu steigern,

wirden folgende Aktivitaten ndtzlich sein (vgl. Steinig/Huneke 2005:94f):

- die Lerner entscheiden untereinander, wer das Rederecht bekommt
- Lerner kdnnen abwechselnd einzelne Unterrichtsphasen durchfiihren

- Partner- und Gruppenarbeitsphasen steigern den Sprechanteil von Lerner



2.3 Zeichen- und Kommunikationsmodelle

Hier wird nun auf die sprachlichen Zeichen zuriickgegriffen, um sie ein wenig naher zu
erlautern und sie dann nachfolgend als Bestandteil der Zeichenmodelle einzufiihren. Wichtige
Eigenschaft der sprachlichen Zeichen ist ihre Bedeutung, denn ohne sie kdnnen sie nicht als
solche gelten. Sie verschleiern in sich zwei Aspekte: den Ausdruck und den Inhalt (oder wie
de Saussure alternativ verwendet, Signifiant und Signifié¢). Somit kommen wir zum bilateralen
Zeichenmodell (vgl. Busch/Stenschke 2008: 21f).

Signifiant: @
Mgl eV

-
Signifié: __ ~C # ?
o s Vo

Abb. 1 Das bilaterale Zeichensystem nach de Saussure (Busch/Stenschke 2008: 22)

Die Abbildung zeigt die beiden Seiten eines sprachlichen Zeichens auf: einerseits den
Ausdruck, die konkrete Lautkette (Baum) und andererseits die VVorstellung des Gegenstandes
(jedoch keinen konkreten Baum) (vgl. Kessel/Reimann 2008: 133). Zwischen den beiden
Seiten besteht eine enge Beziehung die de Saussure mittels der Begriffe Arbitraritat,
Konventionalitat und Assoziation beschreibt. Die Bedeutung der meisten sprachlichen Zeichen
ist vollkommen willkirlich (arbitrér) und damit eine erfolgreiche Kommunikation zwischen
Menschen entsteht, sollten die Sprecher die gleichen Worter fur die gleichen Konzepte
benutzen. Die menschliche Kommunikationsfahigkeit beruht also auf diese konventionellen
Beziehungen. Mit dem Begriff Assoziation wird die mentale Verkniipfung der Ausdrucksseite
und des Inhalts im Gehirn beschrieben, denn es ist kaum moéglich nicht an eine bestimmte
Vorstellung zu denken, wenn man eine AuRerung wie z.B. Baum hort (vgl. Busch/Stenschke
2008: 22f).
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Dem bilateralen Zeichenmodell wurde spéter noch eine Komponente hinzugeftigt durch
Charles K. Ogden und Ivor A. Richards und daraus entstand das zweite Zeichenmodell, das

semiotische Dreieck.

Begnif
Inhalt
Signifikat

Zeichen E eferent
Ansdimck Denotat
Signifilkant

Abb. 2 Das Semiotische Dreieck?

Es wird zu diesem Modell auch die auRRersprachliche Wirklichkeit dazugerechnet und als
Referent oder Bezugsobjekt benannt. Es bedeutet, dass ein sprachliches Zeichen neben der
mentalen Ausdrucksseite auch auf ein konkretes Bezugsobjekt in der aufersprachlichen
Wirklichkeit hindeutet z. B: ,,Gib mir bitte dein Handy!“ — der Sprecher meint einen konkreten

Gegenstand und nicht irgendein beliebiges Handy.

Die Linien, die auf der Abbildung zu sehen sind, zeigen dass es zwischen den Aspekten
gewisse Beziehungen gibt. So gibt es eine logische Beziehung zwischen dem Ausdruck und
der Vorstellung und auch zwischen dem Referenten und der Vorstellung, nur zwischen dem
Ausdruck und dem Referenten scheint es keine logische Beziehung zu geben, es ist willkurlich,
dass mit dem Wort Handy, ein spezifisches, in der aullersprachlichen Wirklichkeit

existierendes Handy gemeint ist (vgl. Kessel/Reimann 2008: 133f).

Das ndchste Modell, das hier kurz vorgestellt wird, ist das von Karl Biihler, der wie im
vorherigen Teilkapitel schon erwadhnt wurde, Sprache als Werkzeug fir die Realisation
sprachlicher AuBerungen erfasst. Der Unterschied zwischen den beiden vorherigen
Zeichenmodellen und dem Organon-Modell liegt darin, dass Buhlers Modell auch die
Komponenten  Sender und Empfanger beinhaltet und dadurch zu einem

Kommunikationsmodell erweitert wird (vgl. Kessel/Reimann 2008: 134).

! http:/fiwww.fh10.uni-bremen.de/khwagner/grundkurs1/kapitel3.aspx
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L Gegenstande und Sachverhalte J

Sender Empféanger

Abb. 3 Das Organon- Modell von Karl Blhler (Kessel/Reimann 2008: 135)

Wie auch in der Abbildung aufgezeichnet ist, verfugt das sprachliche Zeichen uber drei
kommunikative Funktionen (vgl. Drager 2017: 6f).

1. Darstellfunktion: Das Zeichen (Z) stellt Gegenstdnde und Sachverhalte dar, ist somit
auch ein Symbol.

2. Ausdrucksfunktion: Das Zeichen driickt etwas (iber den Sender aus, ist somit auch ein
Symptom. Es gibt Auskunft Gber den Sender und steht in einer Beziehung zu ihm.

3. Appellfunktion: Das Zeichen appelliert an den Empféanger und ist somit auch ein Signal.
Es suggeriert eine Intention des Senders die der Empféanger in ein Zeichen

hineininterpretieren kann, die aber nicht der Intention des Senders entsprechen muss.

Als finales Kommunikationsmodell wird hier eines vorgestellt, welches alle oben
genannten Begriffe in sich einschliel3t und welches den Verlauf der Kommunikation detailliert
darstellt (vgl. Kessel/Reimann 2008: 137f).
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Abb. 4 Kommunikationsmodell (Kessel/Reimann 2008: 138)
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Hier wird in der ersten Ebene das Sprachsystem (Langue) abgebildet. Es stellt alle
mdglichen sprachlichen AuRerungen einer Sprachgemeinschaft darstellt. In der zweiten Ebene
sieht man eine etwas beschrankte Oberflache. Das ergibt sich aus der jeweiligen
Sprachgemeinschaftlichen Norm. Es gibt Situationen in denen theoretisch unzéhlige
sprachliche Mdglichkeiten realisierbar sind, dennoch beschranken Normaspekte wie z. B:
Hoflichkeit, Respekt usw. diese AuRerungen. Auf der dritten Ebene wird das individuelle
Wissen einer Person abgebildet, also nur ein Ausschnitt des Sprachsystems, welches der
Sprachwissenschaftler Noam Chomsky als Performanz benennt (vgl. Spillmann 2000: 24). Auf
der letzten Ebene wird die konkrete AuRerung, die der Sprecher von sich gibt, abgebildet. Das
gehoért namlich zu Parole oder spezifisch gesehen zu der von Chomsky benannten Performanz
als konkrete Realisation der individuellen Kompetenz. Auf dieser Ebene miissen Sprecher und
Horer einen gewissen gemeinsamen Anteil an sprachliches Wissen (Lexik, Wortbildung,

Pragmatik usw.) aufweisen damit die Kommunikation erfolgreich verlauft.

14



3. Fertigkeiten
Jeder Lehrende und jeder Lernende wird im Laufe des Unterrichtsprozesses das Wort
Fertigkeit gehort haben. In diesem Kapitel wird versucht zu erldutern, wie der eigentliche
Begriff ,,Fertigkeit zu definieren ist, wie man die Fertigkeiten aufteilen und kategorisieren

kann und was ihre Rolle im Fremdsprachenunterricht ist.

3.1 Begriff

Im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts werden mit dem Begriff Fertigkeit die vier

Fertigkeiten Horen, Lesen, Sprechen, und Schreiben bezeichnet. Spéter wird durch
Schwerdtfager auch das Sehen (das Hor-Sehverstehen) als funfte Fertigkeit hinzugefigt (vgl.
Faistauer 2001: 864f). Seit der kommunikativen Didaktik werden die Fertigkeiten als
Fundament des FSU angesehen. Beim Erwerben einer Fremdsprache ist es wichtig, sie sich
anzueignen im Sinne von praktischem Kdnnen. Nach Faistauer ist der Begriff Fertigkeit mit
dem der Tatigkeit eng verwandt. Sie werden bezeichnet als ,,erlernte, durch Ubung erworbene
Willkirhandlungen. Sie sind also nicht funktionsbereit vorhanden wie etwa das Saugen,
Schlucken, Atmen. Fertigkeiten &uf3ern sich im Tun, im Ausfihren und Ausiiben. An ihrem
Zustandekommen sind (a) Wahrnehmungen, deren (b) Verarbeitung und Verbindung mit (c)
ausfithrender Motorik beteiligt.” (Butzkamm 2002: 78, zitiert von Faistauer 2010: 961).
Im Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen werden die Fertigkeiten als sprachliche
Kompetenzen bezeichnet: ,,Kommunikative Sprachkompetenzen beféhigen Menschen zum
Handeln mit Hilfe spezifisch sprachlicher Mittel* (vgl. GER 2001: 21). Sie werden aus einer
funktionalen Sicht betrachtet und sie sollen dazu beitragen das Lernende in bestimmten
soziokulturellen Kontexten fahig sind zu handeln (vgl. GER 2001: 21).

3.2 Einteilung

Nach Faistauer (vgl. 2010: 961f) lassen sich die Fertigkeiten nach funktionalen und
medialen Gesichtspunkten einteilen. Erstens werden sie auf Grund des Charakters der
sprachlichen Tétigkeit in rezeptive und produktive eingeteilt. Zweitens erfolgt die Einteilung
in akustische und grafische, basierend auf dem medialen Gesichtspunkt und drittens teilen sie
sich in gleichzeitig oder versetzt erworbene Fertigkeiten. Weiter folgt die Einteilung in
mundliche und schriftliche, deren Unterschied darin liegt, in welcher Beziehung die
Sprechpartner zueinanderstehen. Die direkte Kommunikation fordert das Sprechen und Horen,

wobei die indirekte Kommunikation das Schreiben und Lesen verlangt.
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Rezeptive Sprachverarbeitung produktive Sprachverarbeitung

gesprochene Sprache Héren Sprechen

geschriebene Sprache Lesen Schreiben

Abb. 5 Die Fertigkeiten (Faistauer 2010:962)

Wie die Abbildung zeigt, werden die Fertigkeiten in doppelter Weise eingeteilt. Die

rezeptiven Fertigkeiten, Horen und Lesen, stehen der produktiven Sprachverarbeitung,

Sprechen und Schreiben, gegeniiber und andererseits werden sie kombiniert in Fertigkeiten der

gesprochenen Sprache und der geschriebenen Sprache.

Auch die Einteilung nach der GER (vgl. 2001: 62f) entspricht einem ahnlichen Schema mit

Unterschied auf zwei erweiterte Kategorien. Sie werden als Kommunikative Aktivitaten und

Strategien in die Kategorien Produktive, Rezeptive, Interaktive und Sprachmittlung eingeteilt.

Produktive Aktivitaten: teilen sich in mdindliche (Sprechen) und schriftliche
(Schreiben) ein und darunter werden Aktivitaten wie 6ffentliche Durchsagen, Reden,
Vorlesungen, Kreatives Schreiben, Aufsatze schreiben usw. verstanden.

Rezeptive Aktivitaten: teilen sich in auditiv rezeptive (Horen), visuell rezeptive (Lesen)
und audiovisuell rezeptive (HOr- Sehverstehen). Zu diesen Kategorien gehdren
Aktivitdten wie Gesprache, Durchsagen, Radiosendungen héren, Korrespondenzen
lesen, Informationen und Argumentationen verstehen, schriftliche Anweisungen
verstehen, Fernsehsendungen und Filme mit Untertitel ansehen usw.

Interaktive Aktivitaten: teilen sich in mundliche und schriftliche Interaktion. Hierunter
werden  Aktivitaten verstanden wie: Diskussionen, Debatten, Interviews,
Korrespondenzen durch Briefe, E-Mail, SMS, Teilnahme an Computerkonferenzen
USW.

Aktivitaten der Sprachmittlung: hierzu gehoren das Ubersetzen und Dolmetschen.

3.3Zur Rolle der Fertigkeiten im Fremdspracheunterricht

Laut Faistauer (vgl. 2001: 869f) haben die vier Fertigkeiten eine Doppelfunktion im

Fremdsprachenunterricht. Sie werden einerseits als Ziel angesehen, als Weisen der

Sprachtatigkeit und Mittel der Verstandigung, und andererseits dienen sie als Mittel des

Sprachlernens, der Sprachverarbeitung.
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Die Autorin weist auf eine ,,natiirliche Prioritat der rezeptiven Fertigkeiten in Bezug auf
den Spracherwerb. Es geht um das eigenstandige Verstehen und deren Verarbeitung. Das fuhrt
zu der nattrlichen Schlussfolgerung, dass das Verstehen vor dem Produzieren kommt und dass
es ohne Verstehen kein Produzieren geben kann. Die Fertigkeiten stellen Teilkompetenzen dar
die zu einer allgemeinen Verstehenskompetenz flhrt. Fir ihre Trennung gibt es laut Faistauer

(2001: 869f) auch unterrichts- und lernzielbestimmte Griinde:

e die starkere Betonung rezeptiver Fertigkeiten konnte den friheren Einsatz
anspruchsvoller, auch literarischer Texte ermdglichen;

e Frustrationen, nicht frilh genug produzieren zu kdnnen, kdnnte entgegengearbeitet
werden;

e vor allem bei Unterricht in Nicht-Zielsprachenlandern ist die vor allem

inhaltsbezogene Beschaftigung mit Texten zielfiihrender.

Wenn das Ziel des FSU die Ausbildung der kommunikativen Kompetenz ist und die
graduale Weiterentwicklung der Sprachkompetenz, sollten alle vier Fertigkeiten
gleichermalien gefordert und trainiert werden (vgl. Faistauer 2010: 967). Sie sollten innerhalb
des Unterrichts gemeinsam und integriert behandelt werden. Diese Kombination und
Integration der Fertigkeiten entsprechen auch einer realitdtsnahen Umgebung, wo man die
Fertigkeiten abwechselnd zu erleben bekommt. Fir den konkreten FSU heif3t das, dass die
Entwicklung der Fertigkeiten der jeweiligen Zielgruppe angepasst werden missen, deren
Anforderungen, Interessen und Lernzielen.

Die Aufgabenstellung spielt eine wichtige Rolle bei der Integration der Fertigkeiten. Die
Autorin (vgl. Faistauer 2010: 967) z&hlt definierte Verstehensziele, Kontrolle des
Verstandnisses und die Spracharbeit zu dem Bereich der Rezeption auf. Fortfiihrend meint sie,
dass es nétig fur die Produktion ist, thematische Offnungen, passende AuBerungsmoglichkeiten
und ein Publikum vorhanden zu haben, um den reinen Ubungscharakter zu tiberschreiten.

Die Arbeit mit Lese- und Hortexten fordert die Lernerautonomie, da die Auswahl der Texte
frei erfolgen kann in Bezug auf Thema/Inhalt. Innerhalb der vier Fertigkeiten hat das Schreiben
die integrativste Rolle und kann zur Entwicklung der anderen Fertigkeiten beitragen. Das
Sprechen wird meistens als gewunschtes Lernziel dargestellt, aber fiir das Erwerben einer
Fremdsprache ist es wichtig, alle Fertigkeiten im Unterricht basierend auf die jeweiligen

Zielgruppen Anforderungen zu trainieren.
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4. Sprechen im Fremdsprachenunterricht

Nachdem im vorherigen Kapitel die allgemeinen Aspekte der Fertigkeiten vorgestellt und
néher erldutert wurden, wird in diesem Kapitel die Fertigkeit Sprechen in Bezug auf den
Fremdsprachlichen Unterricht in Betracht gezogen. Zuerst soll der Stellenwert der genannten
Fertigkeit innerhalb der methodischen Konzeptionen des FSU dargestellt werden und dann, die
Aspekte: Form, Funktion, Sprachbeherrschung, Fertigkeitsstufen erlautert. AnschlieRend wird

noch eine Ubungstypologie vorgestellt.

4.1 Stellung des Sprechens innerhalb der Methoden des FSU

Die Art und Weise wie man eine fremde Sprache zu lernen hatte, war nicht immer wie
die des gegenwartigen FSU. Abhédngig von der herrschenden Phase in der Geschichte der
Fremdsprachendidaktik, wurde den einzelnen Fertigkeiten ein unterschiedlicher Stellenwert
zugeschrieben, was mit dem damaligen Stand der Erkenntnisse in der Forschung zu tun hatte.
Heutzutage sind die neueren Lehrwerke nicht an einzelne einheitlichen methodischen
Konzeptionen gebunden. Sie folgen mehr den Richtlinien der GER wund den
Sprachprifungsvorgaben (vgl. Krumm 2010: 1217). Das hat dazu gefuhrt, dass die vier
Fertigkeiten gegenwartig gleichrangig behandelt werden. Folgend wird nun der Stellenwert der

Sprechfertigkeit innerhalb der FSU Methoden vorgestellt:
1. Die Grammatik-Ubersetzungs-Methode (GUM)

Diese Methode hat ihren Ursprung in der Art und Weise, wie alte Sprachen (Latein und
Griechisch) unterrichtet wurden. Durch eine Auseinandersetzung mit den Strukturen, Regeln
und Texten einer Sprache soll die formale geistige Schulung eines Individuums stattfinden.
Sprachenlernen wird als kognitiver Prozess dargestellt und eine Sprache zu beherrschen heif3t
uber genligend Sprachwissen zu verfiigen. Wie der Name vorschlagt, stehen Aspekte wie
Grammatikvermittlung und Ubersetzung von Texten an erster Reihe. Literarische Texte dienen
als Grundlage der Sprachbeschreibung. Innerhalb dieser Methode stehen die
schriftsprachlichen Fertigkeiten Lesen und Schreiben im Vordergrund. Durch Lesen von
literarischen Texten wird die Ubersetzung unterstiitzt und durch verfassen von Aufsatzen und

Diktaten werden durch korrekt produzierte Séatze die grammatischen Regeln geiibt. Da es durch

18



eine Dominanz geschriebener Texte gekennzeichnet ist, hat die mandliche Fertigkeit Sprechen

keine relevante Rolle im Unterrichtsprozess (vgl. Rosler 2012: 68 und Faistauer 2010: 963).

2. Die Direkte Methode

Diese Methode wird oft als Gegenreaktion zu der GUM aufgefasst und hier hat die
gesprochene Sprache absoluten Vorrang. Hauptziel ist mundliche Beherrschung der
Fremdsprache und der Erstspracherwerb bei Kindern dient als Vorbild. Dabei soll die
Aneignung der Sprache in lebensnahen Alltagsgesprachssituationen erfolgen und der
Unterricht ist durch die Einsprachigkeit gekennzeichnet. Durch die neue Sprache sollen sich
die Lernenden im Alltag des Zielsprachenlandes zurechtfinden (vgl. Schreiter 2001a: 910 und
Rosler 2012: 69f.).

Grammatische Regeln sind auch in dieser Methode vorhanden, jedoch werden sie erst
entwickelt und dann explizit gemacht. Die Grundlegenden Fertigkeiten dieser Methode sind
das Horen und (Nach-)Sprechen. Durch Hortexte die meist Kkleine Ausschnitte aus
Alltagssituationen in Konversationsstil sind, wird die Aussprache getibt und sie dienen
gleichzeitig der mindlichen Nachahmung. Das Lesen und das Schreiben dienen hier nur als
Hilfsmittel (vgl. Schreiter 2001a: 910, Résler 2012: 70 und Faistauer 2010: 963).

3. Die audiolinguale/ audiovisuelle Methode

Die direkte Methode dient als Vorlaufer der beiden Ansatze und die Grundprinzipien
der Einsprachigkeit, Induktion, Nachahmung usw. gelten als fester Bestandteil des FSU. Die
mundliche Verstandigung und das Sprachkodnnen sind die wichtigsten Ziele dieser Methoden.
Wie bei der direkten Methode stehen auch hier die Fertigkeiten Horen und Sprechen im
Vordergrund. Die Fertigkeiten sollen einer ,,natiirlichen* Reihenfolge unterliegen, das heif3t
die mundlichen werden vor den schriftlichen und die rezeptiven vor den produktiven gelehrt.
Auch wenn die mundliche Sprache das behauptete Hauptziel sein soll, wird eher die mindliche
Realisierung der geschriebenen Sprache gelehrt. Die Grammatikvermittlung ist in einer
situativen Einbettung integriert, in dem die grammatischen Strukturen durch Dialoge und
Pattern Drills (geschlossene Aufgaben, bei denen sprachliche Muster durch Wiederholung
eingelibt werden) vermittelt werden. Das Fremdsprachenlernen wird als mechanischer Prozess
verstanden, der der Bildung von Gewohnheiten dient (vgl. Rosler 2012: 71f, Faistauer 2010:
963f).
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4. Der Kommunikative Ansatz

Durch diesen Ansatz soll die kommunikative Kompetenz gefordert werden und mittels
der Einbeziehung aller Fertigkeiten soll das Lernziel der Befdhigung zur
Alltagskommunikation angestrebt werden. Die Fertigkeiten Lesen und Schreiben werden hier
vernachldssigt und die gesprochene Sprache steht wieder im Mittelpunkt.
Mit diesem Ansatz wird auch die Authentizitat von Texten gefordert, was dazu beitragt, dass
die kommunikative Funktion der Texte ernst genommen wird. Zu dieser Zeit ergibt sich eine
pragmatische Wende in der Fremdsprachendidaktik, welcher zur Abldsung der
vorherrschenden strukturalistischen Theorien flhrt. Die Sprache ist jetzt ein Aspekt
menschlichen Handelns und dient als Mittel der Kommunikation. Im FSU wird daher versucht,
den Lernenden Mittelungsabsichten zu vermitteln und ihre Wirkung auf Horer durch
verschiedene sprachliche Mittel darzustellen (vgl. Rosler 2012: 76f und Faistauer 2010: 964).

5. Die Postkommunikative Phase

Eine Weiterfihrung des kommunikativen Ansatzes, beeinflusst durch den
gemeinsamen Européischen Referenzrahmen, werden die Fertigkeiten von Anfang an einen
Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts sein, wobei die rezeptiven vor den produktiven in
Acht gezogen werden. Vorhandene Unterrichtskonzepte werden aufgegriffen und mit
kultureller Eigenerfahrung der Lerngruppe zusammengefiihrt. Ein wichtiges Element im
interkulturellen Deutschunterricht ist auch der Vergleich der Kulturen, aber auch der Vergleich
der Sprache selbst, daher wird das Textverstandnis als Grundlage des Unterrichts angesehen.
Folgend darauf wird das Leseverstehen betont, insbesondere literarische und fiktionale Texte.
Auch das Sprechen ist nicht mehr auf Dialogisierung eingeschrankt, sondern es wird erweitert
durch die Komponenten ,,sprechen mit/ tiber*, das heifit es wird ein besonderer Wert auf das
Erzédhlen gelegt (vgl. Faistauer 2010: 964).

Die oben genannten Ansatze/Methoden zeigen, dass alle Fertigkeiten, darunter auch das
Sprechen, Phasen von ,,Auf und Ab* erlebten und dabei verschiedene Rollen in der jeweiligen
Konzeption Gbernommen haben. Eine wichtige Bemerkung in Bezug auf die Methoden ist,
dass es keine ,,einzige beste* geben kann. Auch wenn die GUM im letzten Jahrhundert mehr
Anwendungsmoglichkeiten gefunden hat, hei3t das nicht, dass es im gegenwartigen FSU
irrelevant ist (vgl. Rosler 2012:65f). Welche Aspekte der Methoden im Unterricht aufgegriffen
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werden hangt von der jeweiligen Lerngruppe und den angestrebten Lernzielen, die erreicht

werden sollen.

4.2 Funktionen des Sprechens

Im Alltag und im Unterricht wird viel gesprochen. Menschen kommunizieren miteinander
auf verschiedene Art und Weise und auch wenn man im FSU tiber Ubungen und Aufgaben
spricht, zahlt das zur Kommunikation. Viele sind sich demnach einig: ,,Kommunizieren lernt
man durch Kommunizieren® (vgl. Butzkamm 2002:141). Dies bring uns zu dem Punkt, der
deutlich macht, dass Kommunikation als Ziel, Kommunikation als Weg dahin voraussetzt. In
der Fremdsprachendidaktik werden dazu verschiedene Terminologien verwendet, aber hier

werden nur ein paar genannt.

Einerseits gibt es ,sprachbezogene” Kommunikation, mit der man im Unterricht
Schilerleistungen tberprift und korrigiert. Das heil3t, dass der Fokus auf das Sprachwissen
liegt und Sprache als Mittelfertigkeit genutzt wird, um diese grammatischen Ubungen,
auswendiggelernten Dialogen, Nachsprechdrills zu bewaltigen. Andererseits gibt es
,mitteilungsbezogene™ Kommunikation, in der es um die Vermittlung von Inhalten geht, also
sich sprachhandelnd mit anderen auszutauschen, um verschiedene Sprechabsichten zu erfillen.
Hier wird auf das Sprachkdnnen fokussiert und die Zielfertigkeit der Sprache (vgl. Schatz
2006: 16; Butzkamm 2002: 142; Huneke/Steinig 2005:95).

Als Kommunikationsfahigkeit als Lernziel im FSU integriert wurde, wurde auch der neue
kommunikative Ansatz etabliert (siehe Kap. 4.1). Damit soll das Sprachkénnen im Zentrum
der Unterrichtsaktivitaten stehen. Aber es stellt sich wiederum die Frage, wie echte
Kommunikation im gesteuerten Unterricht entstehen kann. Butzkamm (vgl. 2002:144f) spricht
hier von einem Bewusstseinswandel. Auch wenn der Lehrstoff situativ eingebettet ist, heil3t
das nicht das mitteilungsbezogen kommuniziert wird, da die Lehrerperson letztendlich diese
sprachlichen Anlasse zur Ubung der Sprache verwendet. Hier muss also dieser
Bewusstseinswandel eintreten und die Lehrperson muss vergessen, dass er eine Fremdsprache
lehrt. So sind meistens Eltern oder Spielpartner die besseren Sprachlehrpersonen, weil sie nicht
bewusst die Sprache thematisieren. Dieses Sprachlernen findet man im ungesteuerten
Sprachunterricht, da die Sprache nebenbei gelernt wird und das Hauptziel die effektive
Kommunikationsféhigkeit ist. Butzkamm nennt als Kriterium fir die Unterscheidung zwischen
mitteilungsbezogener und sprachbezogener Kommunikation die Sprechabsichten, die

zugrunde liegen.
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Huneke/Steinig (vgl. 2005: 96f) beschéftigen sich auch mit der Frage der echten
Kommunikation im FSU und als mogliche Losungen présentieren sie die Immersion oder den
bilingualen Unterricht. Die Lernenden lernen so Fachinhalte im Unterricht, indem sie die
fremde Sprache als Kommunikationsmedium verwenden und gleichzeitig unbewusst die
Sprache erwerben. Eine Alternative bietet auch das Lernen im Tandem an oder wie sie es
bezeichnen: ,,das Lernen unter vier Augen“. Hier werden Lernpartner unterschiedlicher
Muttersprachen zusammengefihrt, um so gegenseitig voneinander zu profitieren, indem sie

sich auf gemeinsame Interessen stlitzen.

Wie man sieht, gibt es verschiedene Optionen zum Einsatz der Kommunikationsfahigkeit
als Lernziel im Fremdsprachenunterricht und es liegt am Fremdsprachenlehrperson die

geeignete Form fir seine Gruppe auszuwéhlen.

4.3 Formen des Sprechens

Die Fertigkeit Sprechen kann sich laut den didaktischen Ausfiihrungen in zwei Formen
realisieren: monologisches oder auch transaktionales Sprechen und dialogisches Sprechen (vgl.
Myczko 2010: 50). Im folgenden Abschnitt wird nun auf die beiden Erscheinungsformen néaher

eingegangen.

4.3.1 Dialog

Das dialogische Sprechen, anders auch interaktionales Sprechen genannt, ist die Form, die
ublicherweise face-to-face realisiert wird. Es setzt Gespréchspartner, gemeinsamen
Gesprachsgegenstand und auch gemeinsame Sprache voraus. Das heif3t, dass mindestens zwei
Kommunikationspartner einander auf mindlichem Weg Informationen tbermitteln. Hier ist
auch der Aspekt der Wechselseitigkeit zwischen Horer- und Sprecherrolle und auch die
Sicherung des Verstehens wesentlich (Fullworter, Gestik und Mimik) (vgl. Schreiter 2001b:
60f; Liedke 2010:984).

,,Dialogisches Sprechen kommt Ofters als spontane und unvorbereitete Kommunikation
vor. Die Gespréchssituation beeinflusst deswegen den Inhalt, die Form und den Verlauf der
Kommunikation und sie wird charakterisiert durch  duBere  Bedingungen
(Umgebungssituation), Verhéltnis der Partner zueinander (soziale Situation) und

kommunikative Absicht als gespriachsauslosender Faktor™ (vgl. Schreiter 2001b: 61).
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Fur das Fordern des dialogischen Sprechens, behauptet Koeppel (vgl. 2013: 307), dass
mindliche Kommunikationssituationen wichtig sind, in denen die Lernenden selbst

handlungsféhig werden.

4.3.2 Monolog

Im Fremdsprachenunterricht ist nicht nur das interaktionale Gespréch wegweisend, sondern
einen breiten Anwendungsbereich und Bedeutung findet auch das monologische
(themengebundene) Sprechen. Es wird daflr verwendet, Erlebnisse zu berichten, zu erzahlen
oder etwas zu beschreiben, aber auch zu kommentieren, referieren, errtern, argumentieren und
resimieren. All diese Aktivitaten finden in verschiedenen Sphédren des Berufs eine
Anwendung. Im akademischen Bereich werden Lernende oft dazu aufgefordert, Referate,
Vortrage oder Prasentationen zu halten und auch in mindlichen Prifungen der Fremdsprache

mussen sie oft monologische Redebeitrage wiedergeben (vgl. Jakosz 2010: 471f).

Das monologische Sprechen wird dadurch charakterisiert, dass es langer,
zusammenhangend, ununterbrochen, semantisch und syntaktisch ausformuliert und
themengebunden ist. Normalerweise wird auch mehr Zeit in die Vorbereitung der
monologischen Beitrdge investiert, sodass sie einheitlicher in ihrer Gedankenfiihrung sind. Sie
beinhalten Informationen, die oft an bestimmte Kommunikationspartnern gerichtet sind und
ihre Informationsbedrfnisse erfullen (vgl. Jakosz 2010: 48; Schreiter 2001b: 60).

Koeppel (vgl. 2013: 323) betont auch die Beriihrung zwischen Mindlichkeit und
Schriftlichkeit, im besonderen MaRe in der Fremdsprache, da die Berichte, Referate usw.
lediglich mundliche Realisierungen von schriftlichen Textvorbereitungen sind. Er unterstiitzt
diese textliche Vorbereitung, weil sie in der fremden Sprache zu komplexerem und inhaltlich
besserem Sprechen fiihren.

Im Unterricht ist es wichtig sowohl monologische als auch dialogische Redebeitrége zu
behandeln. Zu berucksichtigen ist, dass auf verschiedene Komponenten geachtet wird wie zum
Beispiel aussprachliche, phonetische, semantische, syntaktische, grammatische Elemente und
auch Fachwissen und Weltwissen die zu der Aufrechterhaltung von Dialogen dienen und bei

Informationsvermittlung durch Monologe helfen (vgl. Decke-Cornill/Kister 2010: 188f).
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4.4 Stufen der mundlichen Sprachbeherrschung

Es gibt verschiedene Meinungen, wenn es um die Einstufung der sprachlichen Fahigkeiten

geht und als Ergebnis dessen gibt es zahlreiche Versuche, sie in bestimmte Stufen, mit klaren

Lernzielen, einzuteilen. Hier werden nun zwei dieser Referenzrahmen dargestellt. Als erstes

wird ein Blick auf den Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen (GER) geworfen.

Kompetente
Sprachver-
wendung

Selbststandige
Sprachver-
wendung

c2

Kann praktisch alles, was erisie liest oder hart, mihelos verstehen.

Kann Informationen aus verschiedenen schriftlichen und miindlichen Quellen zu-
sammenfassen und dabel Begriindungen und Erkl&rungen in einer zusammen-
hangenden Darstellung wiedergeben.

Kann sich spontan, sehr fliissig und genau ausdricken und auch bei komplexeren
Sachverhalten feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

c1

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte verstehen und auch
implizite Bedeutungen erfassen.

Kann sich spontan und fliefend ausdricken, ohne &fter deutlich erkennbar nach
Worten suchen zu missen.

Kann die Sprache im gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung
und Studium wirksam und flexibel gebrauchen.

Kann sich klar, strukturiert und ausfihrich zu komplexen Sachverhalten Sulfern
und dabei verschiedene Mittel zur Textverkniipfung angemessen verwenden.

B2

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen
verstehen; versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen.

Kann sich so spontan und flieffend verstandigen, dass ein normales Gesprach mit
Muttersprachlern ohne gréfiere Anstrengung auf beiden Seiten gut maglich ist.
Kann sich zu einem breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdriicken, ei-

nen Standpunkt zu einer aktuellen Frage eddutem und die Vor- und Nachteile
verschiedener Maglichkeiten angeben.

B1

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird
und wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht.

Kann die meisten Situationen bewaltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet
begegnet.

Kann sich einfach und zusammenhangend ber vertraute Themen und persdnli-
che Interessengebiete dulem.

Kann tber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Triume, Hoffnungen und Ziele

beschreiben und zu Planen und Ansichten kurze Begriindungen oder Erklarungen
geben.

Elementare
Sprachver-
wendung

A2

Kann Satze und hiufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von
ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhangen (z. B. Informationen zur Person
und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung).

Kann sich in einfachen, routinemafigen Situationen verstandigen, in denen es um
einen einfachen und direkten Austausch von Informationen tber vertraute und
geldufige Dinge geht.

Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Um-
gebung und Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren Beddrfnissen beschrei-
ben.

Al

Kann vertraute, allt3gliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und
verwenden, die auf die Befniedigung konkreter Bediirfnisse zielen.

Kann sich und andere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person
stellen — z. B. wo sie wohnen, was fiir Leute sie kennen oder was fiir Dinge sie
haben — und kann auf Fragen dieser Art Antwort geben.

Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn die Gespriachspartnennnen oder
Gesprachspartner langsam und deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.

Abb. 6 Gemeinsame Referenzniveaus: Globalskala (vgl. GER 2001: 35)

Aus der Tabelle kénnen wir sehen, dass es allgemein drei Oberstufen (Elementare,

Selbstéandige und Kompetente Sprachverwendung) gibt, die sich weiterhin in Niveaus zerteilen
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(A,B und C), eine niedrigere und eine hohere (1 und 2), die durch Lernziele in Form von Kann-

Beschreibungen gekennzeichnet sind. Diese Globalskala macht es leichter den
Referenzrahmen, als nichtfachliche Person zu verstehen und anschliefend dient sie auch als
Orientierungshilfe fur Lehrende und Curriculumplanern. Natirlich gibt es auch weitere
Verfeinerungen die fir praktische Zwecke einer bestimmten Kategorie, die z. B. Lernenden
helfen, ein personliches Profil zu erstellen, um ihre Sprachkompetenzen zu beurteilen (vgl.
GER 2001:34-37). Dazu folgend noch ein Beispiel fur einen Beurteilungsraster zur mundlichen

Kommunikation (fur die Zwecke dieser Arbeit wird nur die elementare Niveaustufe

abgebildet).

Spektrum Korrektheit Flissigkeit Interaktion Kohédrenz
A2 | Verwendet elementare Satz- Verwendet einige einfache Kann sich in sehr kurzen Kann Fragen stellen und Fragen | Kann Wortgruppen durch
strukturen mit memorerten Strukturen korrekt, macht aber | Redebeitragen verstandiich | beantworten sowie auf einfache | einfache Konnektoren wie und,
Wendungen, kurzen Wortgrup- | noch systematisch elementare [ machen, obwohl er/sie Feststellungen reagieren. Kann | aber und weil verkntpfen.
pen und Redeformeln, um damit | Fehler. offensichtlich haufig stockt anzeigen, wann er/sie versteht,
in einfachen Alltagssituationen und neu ansetzen oder aber versteht kaum genug, um
begrenzte Informationen umformulieren muss. selbst das Gesprach in Gang zu
auszutauschen. halten.
A1 | Hatein sehr begrenztes Zeigt nur eine begrenzte Kann ganz kurze, isolierte, Kann Fragen zur Person stellen | Kann Worter oder Wortgruppen

Repertoire an Wartern und
Wendungen, die sich auf
Informationen zur Person und
einzelne konkrete Situationen

Beherrschung von einigen
wenigen einfachen grammati-
schen Strukturen und Satz-
mustern in einem auswendig

weitgehend vorgefertigte
AuRerungen benutzen;
braucht viele Pausen, um

nach Ausdriicken zu suchen,

und auf entsprechende Fragen
Antwort geben. Kann sich auf
einfache Art verstandigen, doch
ist die Kommunikation vallig

durch einfache Konnekforen
wie und oder dann verknipfen.

davon abhangig, dass etwas
langsamer wiederholt, umformu-
liert oder korrigiert wird.

weniger vertraute Warter zu
artikulieren oder um Verstan-
digungsprobleme zu behe-
ben.

beziehen. gelemten Repertoire.

Abb. 7 Gemeinsame Referenzniveaus: Qualitative Aspekte des miindlichen Sprachgebrauchs (GER 2001:38)

Als néchste Einstufung wird hier kurz das Modell von Desselmann/Hellmich (in: Schreiter
2001b: 57ff) vorgestellt, das Ahnlichkeiten zum GER aufweist:

1. Begrenzte elementare Sprachbeherrschung (Anfangsstufe des
Fremdsprachenunterrichts)

2. Erweiterte elementare Sprachbeherrschung (Mittelstufe des
Fremdsprachenunterrichts)

3. Erweiterte (nichtberufliche) Sprachbeherrschung (Oberstufe des

Fremdsprachenunterrichts flr Nichtphilologen)
4. Begrenzte berufsbestimmte Sprachbeherrschung
5. Erweiterte berufliche Sprachbeherrschung

6. Entwickelte berufliche Sprachbeherrschung
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7. Entwickelte (perfekte) Zweisprachigkeit

Die Verfasser des Models unterscheiden zwischen beruflicher und nichtberuflicher
Sprachbeherrschunsstufen und vergleichend zum GER gibt es noch eine siebte Stufe die dem
Stand der Muttersprache reflektiert und folgend beschrieben wird: ,,Das sprachkommunikative
Koénnen &ufert sich im fehlerlosen und flieRenden Ausdruck, im richtigen Einsatz der
Phraseologie, in treffenden Wortspielen, in der Beherrschung der jeweiligen Funktionalliste
des Alltags und des Fachgebiets* (in: Schreiter 2001b: 60). Wie man sehen kann, gibt es
verschiedene Madglichkeiten die Sprachbeherrschung einzuteilen und damit auch

unterschiedliche Optionen fir die jeweilige interessierte Person.

4.5 Fertigkeitsstufen
Ahnlich wie die Sprachbeherrschung wird auch der Ist-Stand des Spracherwerbs in Stufen
eingeteilt. Laut Rivers (in: Rampillon 1985:97, Schreiter 2001b: 65) l&sst sich die Fertigkeit

Sprechen in vier Stufen einteilen:

Identification (Lautdiskriminierung)

Imitative production (variationsloses/ imitierendes Sprechen) - Reproduktion

Guided non-imitative production (gelenkt-variierendes Sprechen) - Rekonstruktion

Autonomous production (freies Sprechen) — Konstruktion

Die Stufe der Lautdiskriminierung ist wichtiger fiir den Bereich der Aussprache. Deshalb

wird hier mehr auf die nachsten drei Stufen eingegangen (Rampillon 1985:97f):

1. Reproduktion — zu dieser Stufe gehort die identische Wiedergabe einer gehdrten oder
gelesenen AuBerung. Die Formulierung und der Inhalt sollten dabei nicht verdndert
werden. Lerntechniken und Ubungen dieser Stufe sind besonders fiir die Anfangsstufen
der Sprachbeherrschung wichtig.

2. Rekonstruktion — auch auf dieser Stufe soll der Inhalt genau wiedergegeben werden.
Der Unterschied liegt bei der Formulierung, denn hier haben die Studierenden mehr
Freiraum beim sprachlichen AuRern. Der Fokus liegt auf die wichtigsten Aussagen und
dazu sind Lerntechniken, die das Behalten der wichtigsten Informationen unterstiitzen,
sehr hilfreich. Dennoch ist es wesentlich, den Studierenden Sprechanlédsse zu
verschaffen, in denen sie ihr Sprechen gezielt tben kdnnen. Diese Situationen kdnnen

durch die Lehrperson oder durch Lehr- und Ubungsbiicher zugénglich gemacht werden.
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3. Konstruktion — auf der dritten Stufe geht es nun um das freie Sprechen. Hier sind die
Studierenden nicht auf vorhandene Vorlagen angewiesen. Sie schopfen den Inhalt und
die Formulierung aus ihren eigenen Kompetenzen und deshalb geht es nicht mehr um
Spracherwerb, sondern um freie selbstdndige Anwendung der Sprache. Hier sind
Techniken der Strukturierung von groRer Bedeutung, denn sie helfen den noch nicht
verbalisierten Gedanken zu strukturieren, sodass er fur den Zuhdrenden versténdlich

ist.

Zu allen drei Stufen gibt es verschiedene Lerntechniken, die bei der sprachlichen
AuBerungsfahigkeit unterstiitzen konnen. Auf der Stufe der Reproduktion geht es
hauptsachlich um das Auswendiglernen und auf den anderen beiden Stufen sind es
Lerntechniken der Gedéachtnisunterstitzung und Strukturierung (vgl. Rampillon 1985:
107).

Rampillon (vgl. 1985:98) nennt folgende Lerntechniken auf der jeweiligen Stufe:
Reproduktion

e Read-and-look-up Methode

e Backward buildup technique

e Nachsprechen/ Vorsprechen

e Mitsprechen

e Stiller Monolog

e Lautes-Vor-Sich-Hin Sprechen

e Lokalisierungsmethode
Rekonstruktion

e Visualisierungstechniken
e Antizipierendes Lesen

e Note-Taking Practice

Konstruktion

e Outlining
e Umschreibungstechniken

e Note-Making Practice
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4.6 Ubungstypologie

Nachdem in den vorherigen Teilkapiteln die Fertigkeit Sprechen beschrieben und
eingestuft worden ist, wird in diesem Teil der Arbeit die Art und Weise dargestellt, wie das
Sprechen gefordert werden kann. Dazu wird naher auf die Ubungstypologie von Schatz (2006:

43) eingegangen. Er teilt seine Ubungstypologie in drei groRere Gruppen auf:

- Ubungen und Aufgaben, die miindliche Kommunikation vorbereiten
- Ubungen und Aufgaben, die miindliche Kommunikation aufbauen und
strukturieren

- Ubungen und Aufgaben, die miindliche Kommunikation simulieren

Solche Typologisierungen sollen dazu dienen, im Rahmen des Fremdspracheunterrichts die
Sprechfertigkeit der Lernenden zu entwickeln, indem sie sprachliche Mittel erarbeiten, die
kommunikativen Fahigkeiten in der Fremdsprache aufbauen und das Ubungsverfahren
ubersichtlicher machen. Durch die Aufteilung wird einerseits sichtbar, wann warum welche
Aufgaben und Ubungen angewendet werden. Andererseits soll nicht die falsche
Schlussfolgerung gezogen werden, dass es sich um eine lineare Progression handelt. Es gibt
einen verschiedenen Schwierigkeitsgrad in jeder Gruppe der Typologie und die Aktivitaten
sind nicht genau voneinander trennbar, sondern Uberschneiden sich in verschiedenen

Sprachlernstufen.

Die Begriffe ,,Aufgabe und Ubung* werden in der Typologie von Schatz synonym
verwendet, dennoch ist eine kurze Charakterisierung und Differenzierung der Begriffe fir die
Verstandlichkeit im Laufe der Arbeit wichtig. Da es aber eine Meinungsverschiedenheit zu
diesem Thema gibt, wird hier eine simplifizierte Form dargestellt, in der Rosler (vgl. 2012:
105f) Aufgaben und Ubungen auf verschiedenen Ebenen klassifiziert: nach Lerngegenstand
und Fertigkeit, Mitteilungsbezogen oder Formorientiert und geschlossene, halboffene oder

offene Aufgaben und Ubungen.

., Wenn eine Aktivitit geschlossen und formorientiert ist, wird sie meist - Ubung genannt,

wenn sie offen und mitteilungsbezogen ist, eher - Aufgabe* (vgl. Rosler 2012: 106).
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4.6.1 Ubungen und Aufgaben, die mindliche Kommunikation

vorbereiten
In der ersten Gruppe handelt es sich mehr um Aufgaben und Ubungen, die zu der Stufe der
Reproduktion gehéren. Es geht um identische Wiedergaben von AuBerungen, also haben sie
einen imitatorischen Charakter. Hier trifft man auf verschiedene Ubungen und Aufgaben, die
in den Bereichen: Aussprache, Wortschatz, Diskursmittel und Grammatik wiedergefunden
werden (vgl. Schatz 2006:51).

Aussprache

Aussprache zu trainieren, ist besonders fur den Anfangsunterricht von grof3er Bedeutung,
da schlechte Aussprache zu Verstandlichkeitsproblemen und manchmal auch Diskriminierung
fihren kann (Gastarbeiterdeutsch). Schatz fugt noch hinzu, dass es leichter ist, Aussprache am
Anfang des Sprachunterrichtes zu Uben als spéater die verankerten Aussprachefehler wieder
abzubauen. Als Gegenargument zu der perfekten Aussprache/Anpassung kommt aber die
Gefahr des Identitatsverlustes. Ehnert meint, dass es jedem Lernenden selbst zu tberlassen gilt,
wie weit die Zielsprachigkeit gehen soll (vgl. Schatz 2006:53/ Ehnert 2001:141).

Damit es zu einem effektiven Aussprachelernen kommt, miissen Fremdsprachenlehrer die
jeweiligen aussprachlichen Unterschiede zwischen der Muttersprache und der Zielsprache in
den Bereichen: Satzmelodie, Satzakzent, Wortakzent, Einzellaute und Lautkombinationen
kennen und dazu auch passende abwechslungsreiche und motivierende Aufgaben und Ubungen
bereit zu stellen (vgl. Schatz 2006:53).

Koeppel (vgl. 2013: 103) vertritt die Meinung, dass den Aussprachelibungen, die
Hortbungen vorausgehen: ,.Dadurch sollen die Lernenden zum einen fiir prosodische
Merkmale sensibilisiert werden und prosodische Muster identifizieren lernen, zum anderen

diejenigen Lautunterschiede diskriminieren, die fur sie schwer zu unterscheiden sind.*

Wortschatz

Damit mindliche Kommunikation ohne grof3e Probleme gelingen kann, ist das Aufbauen
des aktiven Wortschatzes eine wichtige VVoraussetzung. Hier muss aber zwischen den Begriffen
Mitteilungs- und Verstehenswortschatz unterschieden werden. Bei dem ersten Begriff handelt
es sich um Worter, die die Lernenden aktiv beherrschen und beim Sprechen verwenden kénnen.
Bei dem zweiten Begriff handelt es sich um den rezeptiven Wortschatz, der nicht aktiv
angewendet wird, aber daftr beim Lesen und Horen, durch Hilfe des Kontextes, erkannt wird
(vgl. Schatz 2006:57).
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Eine effektive Weise wie man sich Mitteilungswortschatz aneignen kann, ist die
Beteiligung mdoglichst vieler Sinne (mehrkanaliges Wortschatzlernen). Studien zeigen, dass
90% des Gelernten behalten wird, wenn Lernende es durch Selbsthandeln erlernen (vgl. Schatz
2006:65).

Ein weiterer wichtiger Aspekt fir das effektive Wortschatzlernen stellt der Kontext dar.
Durch das Behandeln der Worter im Kontext werden sie viel leichter ins Gedachtnis verankert.
Hierzu sind Assoziogramme und Gedankennetze (Mind-Map) eine beliebte und wichtige
Arbeitsform. Nachdem ein Grundwortschatz erworben wird, muss er auch regelméaiig gebt
werden und zu diesem Zweck dienen folgende Kontextbezogene Ubungen: Ketteniibungen,
Partneriibungen und bildgesteuerte Ubungen (vgl. Schatz 2006: 68ff).

Diskursmittel

,,Redemittel oder Diskursmittel sind die sprachlichen Mittel, mit denen wir unsere
»Sprechintentionen®, d.h unsere Absichten, Ziele und Zwecke, die wir mit sprachlichen
AuRerungen verbinden, realisieren wollen“ (Schatz 2006:80). Die Diskursmittel konnen von
der Komplexitét her sehr unterschiedlich sein, deshalb sind sie in den Anfangsstufen sowohl
auch bei fortgeschrittenen Sprachstufen anwendbar. Es ist wichtig, dass sie Schrittweise
eingeflhrt und gelernt werden und dass sie authentisch und altersgeman sind. Hinzufuigend ist
noch der Aspekt der Sprachregister zu berticksichtigen, da es fur Situationen mit verschiedenen
Menschen auch verschiedene Redemittel gibt (vgl. Schatz 2006: 81ff).

Diskursmittellisten stellen eine weitere Ubungsmaoglichkeit dar. Aber auch hier muss mit
Vorsicht gehandelt werden, damit auch die kommunikativen Fahigkeiten gefordert werden.
Das kann durch Dialoge schreiben, hdren und nachspielen geschehen oder durch spielerische
Ubungen mit jeweiligen Diskursmittellisten, die stets situativ eingefiihrt werden sollten (vgl.
Schatz 2006: 87f).

Es gibt beim Fremdsprachen sprechen oft Situationen in denen der Mitteilungswortschatz
wihrend des Sprechens sozusagen ,,scheitert. Ein Wort liegt auf der Zunge, aber man findet
es nicht. Damit der Diskurs weitergefiihrt wird, gibt es sogenannte Kompensationsstrategien,
die jeder Mensch auch unbewusst einsetzt. Es geht um Aktivititen wie: aus dem Kontext
ableiten, zur Muttersprache wechseln, um Hilfe bitten, umschreiben, durch Gestik und Mimik

ausdriicken, neue Worter erfinden, selbst das Kommunikationsthema wéahlen usw.
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Wie schon erwéhnt werden manche der Strategien unbewusst eingesetzt (z.B. Gestik und
Mimik), aber es gibt auch eine Menge, die wahrend des Unterrichts erarbeitet werden muss.
Sie sind aber recht anpassend, also kénnen sie schon in der Grundstufe vermittelt werden und
anschlie3end werden sie mit dem Fortschritt der Lernenden komplexer (vgl. Schatz 2006:89ff
/ Westhoff 2001: 685).

Grammatik

Beim Sprechen passiert es oft, selbst in der Muttersprache, dass sie wahrend des Sprechens
Fehler machen. Schatz (vgl. 2006: 91f) sieht diese Fehler als Konsequenz des Zeitdrucks, unter
dem Menschen beim Sprechen stehen und auch weil sie sich gleichzeitig auf Inhalt, Form und
Avrtikulation fokussieren missen. Fur Personen, die eine Fremdsprache erlernen, ist es noch
schwieriger, da sie wahrend des Kommunizierens gleichzeitig auch an grammatische Regeln
denken mussen, die wahrend des Unterrichts Ofters an das Sprachwissen gebunden sind als an
das Sprachkonnen. Darunter leidet die Sprechflissigkeit, die in der Alltagskommunikation

Vorrang vor der Grammatik hat.

Es gibt auch Ubungsaktivitaten die Sprechflussigkeit und Grammatik gleichzeitig Gben
(vgl. Schatz 2006: 93ff):

- Visualisierung von Regeln — Grammatikregeln werden nicht verbal, sondern
bildhaft im Gehirn gespeichert. Diese Bilder sind beim Sprechen hilfreich statt
storend.

- Ubungen zum Satzaufbau — hier wird gezeigt, dass beim Satzbau der Fokus
nicht auf einzelne Worter liegt, sondern bei gedanklichen Einheiten von
Phrasen. Sie sollten zuerst getrennt geilibt und dann in komplexere Satze
eingebaut werden. Wichtig ist, dass man solche Ubungen sparsam anwendet, da
sie nicht der kommunikativen Didaktik entsprechen und schnell monoton und
ermidend werden konnen.

- Ubungen mit Bildern — grammatische Einheiten werden durch die Hilfe von
Bildern im Gehirn verankert. Bildgesteuerte Grammatikibungen und
Bildbeschreibungen (die mehrdimensionale Interpretation erlauben) gehéren zu
den Ubungen, die auf kommunikative Weise das Sprechen und die Grammatik

Uben.
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- Spiele — sie fordern die Sprechfertigkeit durch ihren Wettbewerbcharakter. Es
gibt verschiedene Arten, die man auch fir Aneignung von Grammatik
verwenden kann, z.B.: Ratespiele (W-Fragen, Begriffe raten), Kartenspiele
(Quartett, Domino) und Wirfelspiele (Schlangen und Leitern)

4.6.2 Ubungen und Aufgaben, die mindliche Kommunikation aufbauen

und strukturieren
Die zweite Gruppe beinhaltet Ubungen, die im Bereich der produktiven
Sprachbeherrschung auftreten. Das heif3t, dass von den Lernern, neben der Diskursmittel als
Hilfestellung, mehr eigenstandige Formulierungen erwartet werden. Hier findet man Ubungen
und Aufgaben in den Bereichen: Dialogarbeit, Telefonieren, Fragen stellen und Interviews
vorbereiten, diskutieren und argumentieren, monologische Redebeitrage und erzéhlen (vgl.
Schatz 2006: 108).

Dialogarbeit

Die miindliche Kommunikation kann aufgebaut werden, wenn von Anfang an dialogisches
Sprechen im  Unterricht geubt wird. Dafir ist es wichtig, realitdtsnahe
Kommunikationssituationen zu simulieren und die nétigen Diskursmittel zu Verfiigung zu
stellen, die aber mit der Zeit und mit einem steigernden Sprachniveau reduziert werden. Eine
solche Reduktion ist bei Dialoggelander ersichtlich. Sie beinhalten nur wechselseitige
Stichworter zu den wichtigsten Informationen im Dialog und das erlaubt den Lernern eine
effektive Rekonstruktion (vgl. Schatz 2006: 120).

a

Petra Schmidt

Anette /
Samstag Zeit?

Geburtstag
Party

l () / Musikunterricht )(

/

Abb. 8 Dialoggelander (vgl. Schatz 2006:121)
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Telefonieren

Auch das Telefonieren ist eine wichtige Komponente des dialogischen Sprechens, die als
unvermeidbare Situation in der Realitat auftritt. Es ist also sinnvoll diese Art von Ubungen und
Aufgaben im Fremdsprachenunterricht zu integrieren, obwohl es sprachliche, akustische,
visuelle und interkulturelle Schwierigkeiten geben kann. Auf diese Bereiche muss dann

wéhrend des Unterrichts eingegangen werden (vgl. Schatz 2006: 122).

Fragen stellen und Interviews vorbereiten

Fragen stellen muss aktiv im Unterricht gelbt werden. Dazu gibt es verschiedene
Maoglichkeiten wie Kéartchen und Bilder. Man ubt Fragen zu stellen, indem man Informationen
auf Kartchen bekommt oder ein Bild zu interpretieren versucht (vgl. Schatz 2006: 124f). Eine
weitere Mdoglichkeit Fragen stellen zu tben sind Interviews. Sie sind von der Komplexitat her
sehr anpassend, also konnen sie in jeder Sprachstufe eingesetzt werden. Diejenigen die das
Interview fuhren, brauchen sehr gute Vorbereitung, 6fters durch Notizen machen. Fir eine gute
Vorbereitung ist e notig zu notieren, was der Partner, der das Interview fihrt, wissen mochte.
Die Fragen sollten offen sein und am besten W-Fragen, damit die Antworten nicht ein einfaches
Ja/Nein produzieren. Natlrlich sind auch Rick- und Nachfragen im Interview von grofer
Bedeutung (vgl. Schatz 2006:126f).

Diskutieren und argumentieren

Diskussionen sollten im idealen Fremdsprachenunterricht niemals fehlen. Sie fordern
Lerner dazu auf, ihre Meinungen zu teilen und tber sie zu reflektieren, was auch Ziel der
miindlichen Kommunikation ist. Hier werden zwei solche Arten von Ubungen und Aufgaben

vorgestellt, die Diskussionen im Klassenzimmer erzeugen (vgl. Schatz 2006:127ff):

Pro- und Kontra- Diskussion: es werden zu einem bestimmten Thema (soll altersgemals,
interessant und prazise sein) verschiedene Meinungen geéul3ert und begriindet. Wahrend der
Diskussion werden passende Diskursmittel zu Verfiigung gestellt und Korrekturen nehmen

eine zurtickhaltende Stellung. Neben dem Sprechen wird auch das Zuhéren trainiert.

Klarungsgesprach: diese Art von Diskussionen haben die Kldrung bestimmter
Problemstellungen als Ziel. Lerner diskutieren, um am Ende eine gemeinsame und fir alle

akzeptable Losung zu finden.
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Monologische Redebeitrage und erzahlen

Monologisches Sprechen muss im Fremdsprachenunterricht bewusst gelibt werden. Dafr
gibt es verschiedene Aufgaben und Ubungen, die auf Erzdhlen basieren (vgl. Schatz
2006:132ff):

- Erzéhlen und strukturieren: fir das authentische klingende Erzéhlen ist es
wichtig, Struktursignale in Texten zu (ben, sogar auf mindliche Texte zu
Ubertragen. Die Beschéftigung mit Referenzen, Konjunktionen/Subjunktionen und
Textgliederung (geeignete Diskursmittel) hilft Lernern, Erzahlungen besser zu
strukturieren.

- Erzéhlen auf der Grundlage von Stichpunkten: die Lernenden missen eine
inhaltlich und sprachlich kohdrente Geschichte erzahlen, indem sie sich nur der
Stichpunkte bedienen und Struktursignale integrieren. Fir Anfanger ist es auch
effektiv, die Gedanken auch schriftlich zu fixieren, sodass sie auch das Schreiben
trainieren. Die Geschichten werden aber miindlich vorgetragen.

- Erstellen von Wortgelandern: ahnlich wie bei Dialoggelédnder wird hier der Text
auf die wichtigsten Informationen reduziert, nur gibt es hier keinen
Gesprachspartner. Die Lerner erzahlen dann den Text mit Hilfe dieser Stichpunkte,
die auch gleichzeitig die Strukturierung des Textes erkennen lassen.

- Geschichten zu Ende erzéhlen: ist eine weitverbreitete Form von Ubungen.
Geschichten werden weitererzéhlt, indem man an gewissen Stellen im Text offene
Erzahlmoglichkeiten anbietet, die der Fantasie der Lerner freien Lauf geben
konnen.

- Perspektivenwechsel: im Normalfall verwenden Menschen die eigene
Perspektive, wenn sie Uber etwas erzahlen. Es gibt aber didaktisch relevante
Ubungen, die die Lerner dazu filhren, das Erzahlen aus einer anderen Perspektive
zu sehen. Solche Texte fordern auch Assoziationsféhigkeit und Empathie, die
Fahigkeit sich in den Schuhen von anderen hineinzuversetzen und sie kommen dem
Rollenspiel nahe.

- Geschichten zu Bildern und Bildgeschichten: Bilder bieten verschiedene
Anwendungsmoglichkeiten, um sprachliche Fertigkeiten zu fordern. Sie kdnnen
auch dazu verwendet werden Geschichten zu erzhlen, indem die Lerner auch hier

geeignete Diskursmittel erhalten wie: lokal und temporalangaben usw.
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4.6.3 Ubungen und Aufgaben, die mindliche Kommunikation

simulieren
Wie schon erwahnt, wird das Sprechen am meisten durch Sprachhandeln angeeignet und
deshalb sind Rollenspiele fir den Fremdsprachenunterricht sehr nitzliche Aktivitaten. Sie
schlieen in sich die komplexen Verfahren der gesellschaftlichen Wirklichkeit ein. Das
bedeutet, dass die Lerner wahrend der Rollenspiele, alle sprachlichen Komponenten, die sie
bisher gelernt haben, aktivieren mussen, um so die mindliche Kommunikation zu simulieren
(vgl. Schatz 2006: 148f).

Héaussermann/Piepho (1996: 270) listen die Auswirkungen der Rollenspiele (szenisches

Spielen) wie folgend:

- Es lockert, 16st auf, macht frei.

- Es offnet fiir die Gemeinschaft, stellt Einfuhlungsvermdgen fur eine gemeinsame
Situation her, erweitert. Gemeinsames Agieren verbindet, schlie3t zusammen.

- Das Uberschreiten meiner eigenen Grenze, das ,,Uber-meinen-Schatten-springen*
schafft Mut, setzt Krafte frei, er6ffnet einen neuen Horizont.

- Ich kann mich, meine Mdglichkeiten (meine Stimme, mich im Raum) neu kennen
lernen: Entfaltung

- Ich beginne wahrend des gemeinsamen Spiels etwas von der Geflihlswelt und
Gedankenwelt des anderen zu ahnen, zu begreifen, lerne ich kennen.

- Der kommunikative ,,Erfolg” wirkt auf die Lernintensitit zuriick, lockert und

sensibilisiert fur die sprachliche Kommunikation.

Allgemein gibt es zwei Arten von Rollenspielen, die die auf Alltagssituationen vorbereiten

und Rollenspiele mit fiktiven Rollen:

1. Rollenspiele als Vorbereitung auf Alltagssituationen —sie simulieren ,,das
wirkliche Leben“. Die Lerner handeln meistens als sie selbst und dabei ist es
wichtig, interessante Themen auszuwéhlen, zu denen ihre Welt Bezug nimmt. Es
werden Rollenkarten mit bestimmten Vorgaben angefertigt und Hilfsmittel

bereitgestellt, die aber nicht von der Spontanitat des Sprachverlaufes wegftihren
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sollten. AnschlieRend finden auch Evaluationen statt, die den Verlauf und die

Zielsetzungen der Rollenspiele reflektieren sollen (vgl. Schatz 2006: 150ff).

Rollenspiele mit fiktiven Rollen — ist dem Theaterspiel am néchsten, da die Rollen
fiktiv sind und auf literarische Texte basieren. Auch hier ist es wichtig, geeignete
Texte flr die Lerngruppe zu finden, die interessant, spannend, nachvollziehbar sind

und passende Rollen fir Monologe und Dialoge haben (vgl. Schatz 2006: 158).

Planspiele — eine weitere Ebene der Rollenspiele die sich am Umfang
unterscheiden. Sie kénnen mehrere Rollenspiele beinhalten, in denen die Lerner in
Gruppen (ber einen l&ngeren Zeitraum versuchen eine LOsung zu einer
Problemstellung zu finden. Sie sind Prozessorientiert und sollten immer am Ende
eines Themas eingefiihrt werden, um es abzuschliefen und ber das Thema zu
reflektieren (vgl. Schatz 2006: 158f).
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5. Lehrwerk

Im vorliegenden Kapitel der Arbeit werde ich ndher auf die verschiedenen Auffassungen
des Begriffs ,Lehrwerk” eingehen und gleichzeitig versuchen, folgende Fragen zu

beantworten:

e Wie wird der Begriff ,,Lehrwerk* definiert?

e Welche Bestandteile enthélt ein Lehrwerk?

e Was muss ein Lehrwerk kdnnen — Funktion und Grenzen?
e Wie wird ein geeignetes Lehrwerk ausgewéhlt?

e Bedeutung der Lehrwerkanalyse flr den Fremdsprachenunterricht?

5.1 Begriff

Jede Person, die einmal versucht hat, eine fremde Sprache zu lernen, entweder eigenstandig
zu Hause, durch das Besuchen eines Sprachkurses oder wahrscheinlich auch als obligatorisches
Fach in der Schule, ist bestimmt auf folgende Begriffe zugestoRen: Lern-/Lehrmaterial,
Lehrwerk,  Lehrbuch, Kursbuch,  Arbeitsbuch,  Lernmedien, Lehrmaterialien,
Unterrichtsmedien/-materialien. An dieser Stelle méchte ich ein Paar unterschiede erldutern,
die auf dem ersten Blick vielleicht nicht ersichtlich sind und folgend einen einheitlichen Begriff

vorstellen, der die Ganzheit des Wortes ,,Lehrmaterial* umfasst.

An erster Reihe erscheint es passend unter historischem Gesichtspunkt die Entwicklung der
oben genannten Begriffe kurz zu erldutern. Traditionell gab es vor Jahrzehnten im
Fremdsprachenunterricht nur das Lehrbuch als Zentrales Unterrichtsinstrument. Im Verlauf der
Zeit und durch die dynamische Entwicklung der Technik im Allgemeinen, ist es heute fast
unmoglich bei dem Gedanken an dem Fremdsprachenunterricht nicht auch an andere Medien
aul3er der schriftlichen zu denken wie z.B.: auditive, audio-visuelle, und online Medien. Diese
bilden zusammen einen Medienverbund, anders gekennzeichnet als Lehrwerk, die sich
systematisch aufeinander beziehen und sich dadurch von dem Lehrbuch abgrenzen (vgl.
Krumm/ Ohms-Duszenko 2001: 1029).
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Nach Krumm/ Ohms-Duszenko lasst sich auch die Bezeichnung Lehrwerk von
Lehrmaterial abgrenzen. Das Lehrwerk gibt VVorgaben zu den Lehr-/ Lerninhalten und deren
Progression einerseits und VVorgaben zu dem Lernprozess andererseits. Das soll aber nicht
heilRen, dass die Lehrmaterialien, die eine vielfaltige Organisation zeigen, keinen Einfluss auf
den Lernprozess haben konnen. In dem Sinne kann auch die Lehrperson als ,,Lehrmaterial*
angesehen werden und hier unterscheidet er insofern zwischen personalen und nichtpersonalen
Lehrmaterialien. (vgl. Krumm/ Ohms-Duszenko 2001: 1029).

Die Unterscheidung, die fir problematisch in der Lehrwerkanalyse und Lehrwerkforschung
gehalten wird, ist die zwischen Lehr- und Lernmaterial. Auch wenn es auf den ersten Blick
recht offensichtlich erscheint, dass es bei Lehrwerken um Materialien handelt, die die
Lehrperson fur den Unterricht adaptiert und verwendet, stellt sich die Frage, ob Lerner mit
solchen Materialien auch lernen kénnen. Zunéchst werden solche konventionellen Materialien
als Lehrmaterialien angesehen. Am ehesten sehen Krumm/ Ohms-Duszenko die elektronischen
Materialien, mitunter Internetangebote, wo der Lerner Autonom und Selbstgesteuert auswéhlt
was er bearbeitet, als echtes Lernmaterial (vgl. Krumm/ Ohms-Duszenko 2001: 1029).

Anhand der oben genannten Unterschiede sieht man, dass diese &hnlichen Bezeichnungen
doch gewisse unterschiedliche Nuancen aufzeigen. Hier will ich nun eine einheitliche

Definition hinzufligen, um gewisse Klarheit und Bezug zu schaffen.

,wDer Begriff  Lehrmaterial bezieht sich auf Material zu bestimmten
Themen oder sprachlichen Phanomenen, das unter didaktischen
Gesichtspunkten produziert, ausgewahlt oder adaptiert worden ist; das
Material kann als gedrucktes Material oder als Ton- oder Bildaufzeichnung
existieren, analog oder digital. Der Begriff kann sich auf einzelne
Materialien oder auf Sammlungen von Material beziehen...* (ROsler 2012:
41)

Weiterhin stellt Rosler auch Anspriche der Lehrwerke dar:

,,Ein Lehrwerk sollte den Anspruch erheben, den Lernprozess fir einen
bestimmten Zeitraum zu begleiten oder zu steuern und die Vielfalt der
sprachlichen und kulturellen Phdnomene der Zielsprache zu behandeln und
unter didaktischen Gesichtspunkten miteinander in Beziehung zu
bringen...“. (Rosler 2012: 41)
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5.2 Bestandteile und Aufbau

Nachdem der Begriff ,,Lehrwerk erlautert wurde, werden hier die Bestandteile und der
Aufbau naher betrachtet. Ein Lehrwerk besteht nach Roésler (vgl. Rosler 2012: 41ff)

gewdohnlich aus den folgenden Teilen:

1. Kursbuch: ist das Leitprodukt des Lehrwerks, dass die sprachlichen,

landeskundlichen und kulturellen Phdnomene, die zu lernen sind, beinhaltet eine
Vielfalt von Textsorten und visuellem Material aufweist und die Lehrenden und
Lernenden durch den Lernprozess fiihrt und an das Lehrwerk bindet.
Im 20. Jahrhundert wurden fir die Beschreibung der Sprachniveaus Bezeichnungen
wie Anfanger, Mittelstufe und Fortgeschrittene benutzt, jedoch hat sich das am
Anfang des 21. Jahrhunderts durch die Einflihrung des Gemeinsamen Européischen
Referenzrahmens (GER) europaweit und inzwischen auf der ganzen Welt geéndert.
Heutzutage sind die Meisten Lehrwerke nach den sechs GER Sprachniveaus
eingestuft (A1/2, B1/2, C 1/2).

2. Arbeitsbuch: fast jedes Lehrwerk hat auch ein begleitendes Arbeitsbuch, dessen
Funktion es ist das im Lehrbuch gelernte Material zu vertiefen und tben.

3. Lehrerhandbuch (-heft): hier gibt es den groRten Unterschied in der Gestaltung. Der
Umfang reicht von wenigen Seiten, die nur den Lésungsschlissel kommentieren
bis hin zu Handblichern, die die Arbeit mit dem Lehrwerk ausfihrlich erlautern.
Rdsler macht hier ein Problem deutlich, das mit den Erfahrungen der Lehrpersonen
zusammenhangt. Seiner Behauptung nach sollte es zwei verschiedene Varianten
von Lehrerhandbiicher geben. Die erste Variante sollte fur Lehrpersonen sein, die
erst mit dem neuen Lehrwerk oder tberhaupt mit dem Lehren anfangen. Das
Lehrerhandbuch sollte Gbersichtlich und schrittweise erklarend durch das Lehrwerk
und den Unterricht sein. Die zweite Variante von Lehrblchern sollte fir erfahrene
Lehrpersonen Alternativen und Vorschldge zur Arbeitsroutine bieten. Da
gegenwartige Lehrerhandbiicher diese verschiedenen Anspriiche nicht in einer
gedruckten Form erftllen kdnnen, stellt sich die Frage, ob es in Zukunft im Kontext
der Digitalisierung vielleicht eher Lehrerdatenbanken geben wird, die die Vielfalt

der Anforderungen jeder beliebigen Lehrperson verwirklichen.
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4. Weitere Bestandteile: auditive Medien (CDs und Kassetten) und online Materialien.

Der innere Aufbau eines Lehrwerks sollte so konzipiert sein, dass es den Erwerb der
Sprache erleichtert, daher durfen die einzelnen Bausteine der Lektionen nicht beliebig
aufgelistet werden, sondern sie sollten auf eine didaktisch sinnvolle, interessante und

vielféltige Weise verbunden sein (vgl. Rosler 2012: 43f).

Weitere wichtige Aspekte des Aufbaus eines Lehrwerks die der Autor nennt werden hier
kurz bemerkt:

e Steile und flache Progression: wird eine grolRe Menge an Information innerhalb
einer kurzen Zeit bearbeitet, handelt es sich um eine steile Progression. VVon einer
flachen Progression spricht man, wenn das vorgesehene Lernmaterial iber einen
langeren Zeitraum eingefihrt wird, sodass mehr Raum fiir Ubungen besteht.

e Grammatische Progression: es ist nicht immer deutlich in welcher Reihenfolge die
grammatischen Phdnomene im Lehrwerk eingefiihrt werden, daher spielt auch diese
Entscheidung eine wichtige Rolle bei der Konzipierung eines Lehrwerks.

o Kommunikative Progression: damit gemeint ist, dass die Lehrwerke sich nicht auf
die Grammatikvermittlung konzentrieren sollten, sondern dass die Grammatik

dafiir verwendet wird, das Ziel der Kommunikationsfahigkeit zu erreichen.

Es wird deutlich, dass die Konzipierung eines Lehrwerks durchaus kompliziert und
zeitaufwaéndig ist, da im Mittelpunkt der Organisation didaktisch sinnvolle Entscheidungen
getroffen werden mussen, wobei auch der SpaRfaktor nicht fehlen darf. Dazu kommt noch der
Anspruch, dass Lehrwerke erhebliche Anpassungsmaoglichkeiten anbieten sollten, die zu einer

Vielzahl von Lerngruppen passen warden.

5.3 Funktion

Nach Krumm (vgl. Krumm 2010: 1215) sollen Lehrwerke den Unterricht anregen, stiitzen

und steuern. Im Hinblick auf die Funktion hebt er vier wichtige Relationen hervor:

1. Lehrwerke und Lehr-/Lernziele: Sie orientieren sich an Curricula und/oder
Prufungen, um bessere Chancen fiir Verwendung zu finden und im Falle von
fehlenden Lehrplédnen riicken sie hervor als Leitlinie fir den Unterricht. Sie
projizieren die Lehr-/ Lernziele im Bereich der Lehrwerkbausteine (Grammatik,
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Themen, Texte, Aussprache usw.) in systematischer Reihenfolge, die eine
zielgerichtete Progression erlauben.
Lehrwerke und Lehrinhalte: Die zu bearbeitenden Themen und Texte sind fur
Lerner auRerhalb des deutschsprachigen Raumes der zentrale Zugang zur fremden
Sprache und Kultur und somit entscheiden sie wie die Sprache im Unterricht erlernt
und gelbt wird.
Lehrwerke und die Lernenden: Hier sieht der Autor einen Konflikt zwischen der
Steuerung des Unterrichts durch das Lehrwerk auf einer Seite und die
Vernachlédssigung der personalen Interessen der Lernenden zugunsten einer
Orientierung am Lehrwerk. Daher werden Versuche unternommen, Unterricht ohne
Lehrwerke zu gestalten und mehr an den Lernenden zu orientieren.
Lehrwerke in Abhéngigkeit von Lehrmethoden: Lehrwerke sind eine
Wiederspiegelung der im Moment herrschenden methodischen Vorstellung von
Deutschunterricht also unterscheidet Gotze funf Lehrwerkgenerationen die den
entsprechenden methodischen Ansatz wiedergeben:

e Grammatikorientierte Lehrwerke (Grammatik-

Ubersetzungsmethode).

e Audio-linguale/-visuelle Lehrwerke (audiolinguale Methode).

e Kommunikative Lehrwerke (kommunikativer Ansatz).

e Interkulturell ausgerichtete Lehrwerke (Selbst- und

Fremdwahrnehmung und Kulturbegegnung thematisieren).
e Lehrwerke, die kognitives Lernen ins Zentrum riicken (Diese

Abgrenzung ist jedoch umstritten).

5.4 Auswabhl

Gegenwértig verfugen Verlage Uber eine enorme Anzahl von Lehrwerken. Sie liefern

diverse Lehrangebote fir verschiedene Sprachniveaus und Lerngruppen, aber auch

Vielfaltigkeit innerhalb derselben Kategorie. Da stellt sich die Frage, wie das richtige Lehrwerk

gefunden werden kann. Es mussen Kriterien und Aspekte unter die Lupe genommen werden,

damit ein fir die genaue Zielgruppe angemessenes Lehrwerk ausgewahlt werden kann.

Als zentrales Instrument fur die Lehrwerkanalyse gelten Kriterienkataloge, die in sich die

wichtigsten Aspekte der Lehrwerkauswahl enthalten. Jedoch kdnnen solche Themenkataloge

allein nicht allen individuellen Erwartungen und Anspriichen der Lehrpersonen gerecht
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werden. Vielmehr ist es ihre Aufgabe, die Lehrpersonen auf die Lehrbuchauswahl
vorzubereiten. Sie dienen mehr als Grundlage fiir die Konzipierung eigener Kriterienlisten, mit
denen individuelle und gruppenspezifische Anforderungen analysiert werden. Sie werden
allerdings basierend auf international bekannte Kriterienlisten zusammengestellt wie z.B.: das
wohl bekannteste, Mannheimer Gutachten, der Stockholmer Kriterienkatalog usw. (vgl. Varga
2007: 257)

Laut Maijala (vgl. Maijala 2007: 557) sollten gelungene Lehrwerke:

,...ansprechend, interessant und der Altersgruppe gemal und verstdndlich, aber andererseits auch so
anspruchsvoll gehalten sein, dass Interesse und Neugier mit der Vermittlung von Sprache und Kultur verbunden
sind. Aullerdem sollte ein kreativer und spielerischer Umgang mit grammatikalischen Phdnomenen ermdglicht
werden...

Es gibt zu verstehen, dass die Auswahl von geeigneten Lehrwerken ein sehr
anspruchsvolles Verfahren darstellt, dadurch dass es sehr individuell angepasste Kriterien

erfullen muss.

5.5Bedeutung der Lehrwerkanalyse fur den Fremdsprachenunterricht

Die Disziplin der Lehrwerkanalyse ist relativ neu. Bis in den 60er Jahren hatten die
Fremdsprachenfacher nur einzelne Lehrbiicher, daher erschien eine Lehrwerkanalyse eher
uberflussig. Erst ab Mitte der 60er Jahre wurden neue Lehrbuicher eingefihrt, als Resultat der
sich verandernden Bildungs- und Schulpolitik, des Wandels der didaktisch methodischen
Ansatze, der Ausweitung von Lehr-/ Lernziele und Lehrverfahren. Durch das Entstehen von
zahlreichen Lehrwerken, die innerhalb derselben Zielgruppe, verschiedene methodische
Ansétze in sich trugen, wurde die Notwendigkeit einer Lehrwerkanalyse deutlich (vgl.
Ciepielewska 2000: 66).

Obwohl die Bedeutung der Lehrwerkforschung in der gegenwartigen Zeit unbestreitbar
scheint, zéhlt Funk (vgl. Funk 2004: 42) in seinem Artikel kritische Stimmen und Sichtweisen

auf, die hier kurz aufgelistet werden:

e Die Angleichung der heutigen Lehrwerke
e Das eingeschrankte Ubungs- und Aufgabenrepertoire (wenig Bezug zu realen
Sprachverwendungsmoglichkeiten der Zielgruppe)

e Das hindern einer lernerorientierten Arbeitsweise (Lernautonomie)
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e Das Lehrwerk steht dem Prozess der Wissenskonstruktion eher entgegen (es
verhindert den natirlichen eigenstdndigen Aufbau der Kenntnisse und

Fertigkeiten durch vorgegebene Ziele und Methoden)

Es stellt sich die Frage, ob Lehrwerke fur den Unterricht Uberhaupt nétig sind fur den
Unterricht. Auch hier listet Funk (vgl. Funk 2004: 42-43) die Grlnde, die fiir einen Lehrwerk
enthaltenden Unterricht stehen, darunter das Interesse der Lehrenden und Lernenden fiir eine
Unterrichtsleitlinie, das Schaffen von Zeitraum fuir Lehrpersonen, die durch das Entlasten von

Materialvorbereitung, sich individuellen Lernbedurfnissen widmen kénnen usw.

Die Praxis zeigt, dass Lehrwerke sehr aktuell und in Uberwiegendem MaRe verwendet
werden, daher wird auch die Lehrwerkanalyse immer notwendiger fur das Wahlen eines
geeigneten Lehrwerks. Dadurch dass sich grol3e Vielfalt anbietet, ist es Grund genug, um einen
Mechanismus fur die Auswahl zu haben, in diesem Fall die Kriterienkataloge und die

Lehrwerkanalyse.
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Empirischer Teil

6. Lehrwerkanalyse
Nach der ndheren Erlauterung der Fertigkeit Sprechen im theoretischen Teil der Arbeit,
wird im empirischen Teil eine Lehrwerkanalyse durchgefiihrt. Der Fokus der Analyse liegt auf

den Ubungen und Aufgaben, die die Fertigkeit Sprechen fordern und entwickeln.

Das Lehrwerk, das hier in Betracht gezogen wird, ist ,,Logisch! A2*. In Nordmazedonien
wird durch das Bildungsministerium entschieden, mit welchem Lehrwerk in Offentlichen
Schulen gearbeitet wird und aus personlicher Erfahrung als Grundschullehrerin entschied ich
mich fir das erwahnte Lehrwerk, da es eine wichtige Komponente des Berufslebens ist und
das Sprachniveau anspruchsvoller fiir Grundschiler/innen ist als die elementare Stufe Al. Es
wird im Curriculum der achten und neunten Klasse verwendet und in dieser Arbeit wird
versucht zu analysieren, wie die Fertigkeit Sprechen im Lehrwerk dargestellt und trainiert wird.
Die Lehrwerkanalyse soll so objektiv wie mdglich bleiben und soll nicht als Kritik angesehen

werden.

Die angewandte Methode flr die Analyse ist die qualitative Methode in der Form eines
selbsterstellten Kriterienkatalogs. Der eigene Kriterienkatalog wird Fragen beinhalten, die sich
an bekannte Kriterienkataloge anlehnen. Es werden auch quantitative Aspekte bertcksichtigt,

wenn es um die Anzahl gewisser Kategorien von Ubungen und Aufgaben geht.

6.1 Kriterienkataloge

Die Kriterienkataloge, die fur die Entwicklung des eigenen Kriterienkatalogs dienten und

auf denen Bezug genommen wurde sind folgende (Uyan 2019: 33ff):

Mannheimer Gutachten: ,,Am 14.7.1974 wurden neun Wissenschaftler von der
Kulturabteilung des Auswartigen Amtes aufgefordert, Lehrwerke fur Deutsch als
Fremdsprache unter den Aspekten der Fremdsprachendidaktik, der Linguistik und der
Deutschlandkunde einer Priifung zu unterziehen* (vgl. Engel et al. 1977:1). Das Ziel des
Gutachtens war es ein Fundament fiir die systematische Lehrwerkanalyse zu schaffen, mit

objektiven Kriterien zu allen wichtigen Aspekten eines Lehrwerks. Es wurde auch
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angemessene Vertretung angestrebt, in den Bereichen DaF, Didaktik, Linguistik und

Landeskunde.

Stockholmer Kriterienkatalog: verdffentlicht im Jahr 1985 von H.J Krumm. Es &hnelt
dem Mannheimer Gutachten, doch der Unterschied liegt in der Grobzieleinteilung, die sich
mehr auf die Selbstlernfahigkeit des Lehrmaterials konzentriert. Diese sind wie folgt:
Ubereinstimmung mit dem Lehrplan, Inhalte-Landeskunde, Sprache, Grammatik und

Ubungen.

Qualitatsmerkmale zur Analyse von Lehrwerken nach Funk: Funk behauptet, dass die
Qualitat von Lehrwerken nicht unbedingt auch qualitative Lehr- und Lernprozesse bewirken
wirden. Ohne empirische Ergebnisse der Verwendung wirden die hermeneutischen
Lehrwerkanalysen nur wenig Geltung finden. Er legt einen Vorschlag zu Bewertung der
Lehrwerke, die 12 Qualitatsbereiche aufgreift wie: Mediale Ausstattung & Konzeption,
Curriculare Kalibrierung, Fremdsprachdidaktische Aktualitat in Bezug auf die Fertigkeiten

usw.
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6.2 Eigener Kriterienkatalog

An dieser Stelle wird nun der eigenerstellte Kriterienkatalog vorgestellt, mit dem das

ausgewahlte Lehrwerk analysiert wird. Es beinhaltet Fragen zu den Teilkapiteln, die im

theoretischen Teil erlautert wurden in Bezug auf die Fertigkeit Sprechen.

1. | Wie viele Aufgaben und Ubungen gibt es in jedem Kapitel?

2. Wie werden sie aufgeteilt?

3. Kommt die Fertigkeit Sprechen isoliert vor oder wird sie mit anderen Fertigkeiten
zusammen trainiert?

4. In welchem Menge Verhaltnis stehen die isolierten und kombinierten Aufgaben und
Ubungen zueinander?

5. | Welche Funktion haben die Aufgaben und Ubungen im Lehrwerk?

6. Gibt es im Lehrwerk eine kommunikative Progression?

7. Entsprechen die Ubungen und Aufgaben der Sprechstufe des GER?

8. Gibt es Aufgaben und Ubungen zu den Fertigkeitsstufen Reproduktion,
Rekonstruktion und Konstruktion?

9. In welcher Form werden die Aufgaben und Ubungen im Lehrwerk dargestellt?

10. | Gibt es Ubungen und Aufgaben, die miindliche Kommunikation vorbereiten?

11. | Gibt es Ubungen und Aufgaben, die miindliche Kommunikation aufbauen und
strukturieren?

12. | Gibt es Ubungen und Aufgaben, die miindliche Kommunikation simulieren?
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6.3 Kurzbeschreibung des analysierten Lehrwerks

Das Ausgewihlte Lehrwerk ,,.Logisch! A2* verfiigt liber folgende Materialien: Kursbuch,
Arbeitsbuch, Lehrerhandbuch, Grammatiktrainer und in CD-ROM- Form Vokabeltrainer und
Interaktive Tafelbilder. Hier wird nur kurz auf die drei ersten Teile eingegangen. Im

Lehrerhandbuch (vgl.2010: 4ff) selbst werden sie ausfuhrlich beschrieben, also werden sie hier
wie im Original widergespiegelt:

Logisch!

Abb. 9 Lehrbuch 2 Abb. 10 Arbeitsbuch? Abb. 11 Lehrerhandbuch?*

1.Kursbuch: besteht aus 16 Kapiteln mit 4 Trainingsteilen. Im Mittelpunkt stehen
jugendtypische Themen und Erfahrungen, die in kurzen Dialogen und Texten dargestellt
werden. Sprechtraining und Grammatikvermittlung sind eng miteinander verbunden und
werden durch die Schulergruppe um Pia und ihre Freunde unterhaltsam begleitet. Eine
weitere Figur, die die Lerner durch das Lehrwerk fihrt, ist Dora. Sie ist meistens bei

Merkzetteln zu finden und gibt Tipps zum Deutschlernen.

Jedes Kapitel umfasst 6 Seiten und beginnt mit einer kurzen Auflistung der Lernziele.
In der ersten Zeile stehen der Wortschatz und die sprachlichen Aktivitaten und in der
zweiten Zeile die Grammatik. Das neue Thema und der wichtigste Wortschatz werden stets
mit Bildern und Hortexten eingefiihrt.

2 https://www.Klett-sprachen.de/978-3-12-606328-9
3 https://www.Klett-sprachen.de/978-3-12-606333-3
4 https://www Klett-sprachen.de/978-3-12-606330-2
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Auf der jeweils letzten Kapitelseite im KB befindet sich eine Zusammenfassung des
Lernstoffs. Die Studierenden haben die Mdoglichkeit, wichtige Worter und Redemittel
nachzuschlagen. Diese Seite dient auBerdem der selbststdndigen Wiederholung und
Selbstevaluation. Die letzte Zeile mit der Sprechblase enthélt keine konkrete Aufgabe,
sondern hier finden die Studierenden Ausdriicke und Wendungen aus dem Kapitel, die im

Alltag und im Unterricht sehr nitzlich sind.

2. Arbeitsbuch: besteht ebenfalls aus 16 Kapiteln mit 4 Modelltests zur Prifung ,,Fit
in Deutsch 2 und einer Audio-CD. In Kleinschrittigen, aufeinander aufbauenden Ubungen
werden die Grammatik und der Wortschatz trainiert. Entsprechend den Aufgaben im KB
wird das Horverstehen und Leseverstehen vertieft, sowie das Schreiben kurzer Texte geuibt.
Im Anhang des AB befindet sich eine alphabetische Wortliste mit Verweisen auf die Seite
und das Kapitel, wo das Wort im KB zum ersten Mal auftaucht. AuRerdem enthalt die Liste
Informationen zur Grammatik und zum Wortakzent. Der Fit-Wortschatz ist blau markiert.
Eine Ubersicht zu den unregelmaRigen Verben sowie zu wichtigen thematischen
Wortgruppen befinden sich ebenfalls im Anhang.

3. Lehrerhandbuch: enthalt das gesamte Kursbuch in verkleinerter Form. Die
didaktischen Ausfuhrungen sind den Aufgaben im KB direkt zugeordnet. Zu jeder Aufgabe
findet man Erlauterungen ggf. mit landeskundlichen Hinweisen, Erweiterungen,
Varianten/Alternativen und Spielvorschlagen. Zudem enthédlt es auch Tipps und

Landeskunde, Kopiervorlagen, Losungen zum Kursbuch und Transkripte der Hortexte.
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7. Analyse des Lehrwerks ,,Logisch! A2*

1. Wie viele Aufgaben und Ubungen gibt es in jedem Kapitel?
2.  Wie werden sie aufgeteilt?

Lehrbuch Gesamtsumme LB Arbeitsbuch Gesammtsumme AB

Aufgaben Ubungen Aufgaben Ubungen
Kapitel 1 8 23 11 24
Kapitel 2 11 21 15 25
Kapitel 3 10 24 15 26
Kapitel 4 10 28 14 29
Kapitel 5 10 27 13 28
Kapitel 6 11 28 16 28
Kapitel 7 11 23 15 26
Kapitel 8 13 23 18 31
Kapitel 9 8 21 11 25
Kapitel 10 11 25 15 26
Kapitel 11 9 23 13 30
Kapitel 12 12 27 16 25
Kapitel 13 11 25 15 25
Kapitel 14 10 22 14 24
Kapitel 15 11 28 15 24
Kapitel 16 3 7 3 10

Tabelle 1 Anzahl der Ubungen und Aufgaben in jedem Kapitel. Lehrbuch und Arbeitsbuch.

Wie die Tabelle schon zeigt, gibt es im Lehrbuch und Arbeitsbuch insgesamt 16 Kapitel.
Zusétzlich gibt es noch vier Fertigkeitstrainings (LB) und vier Prifungstrainings (AB) auf die
aber hier nicht naher eingegangen wird, da sie spezifisch fur jede Fertigkeit sind. Spéter in der
Analyse werden nur die jeweiligen Sprechibungen im Betracht gezogen, die in diesen
Teilkapiteln stehen.

In den jeweiligen ersten Spalten wurde die Uberschrift ,Aufgabe” verwendet und damit
sind diejenigen Aktivitaten gemeint, die im LB und AB nummeriert sind. VVon der Anzahl her
sind sie eigentlich identisch und haben auch die gleichen Uberschriften. Der Unterschied liegt
darin, dass es im Arbeitsbuch eine zusatzliche Seite gibt, die mit dem Titel ,,Worter-Worter-
Worter™ gekennzeichnet ist. Wie der Titel auch schon vermuten l&sst, geht es um weitere

Aufgaben im Bereich der Wortschatzarbeit.
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Im Lehrbuch gibt es also einen Durchschnitt von 10 Aufgaben pro Kapitel. Ohne die
Wortschatzaufgaben gilt dasselbe auch fiir das Arbeitsbuch, und mit der zusétzlichen Seite
kommt man auf einen Durchschnitt von 13 Aufgaben pro Kapitel. Wie man sehen kann,
variieren die Anzahl der Aufgaben nicht zu sehr mit Ausnahme vom Kapitel 16 die nur 3
Aufgaben hat.

In den zweiten Spalten wurde die Uberschrift ,,Ubung* fiir diejenigen Aktivititen benutzt,
die mit Buchstaben gekennzeichnet sind und soll nur als Abgrenzung von den nummerierten
Aufgaben dienen. Mit Aufgabe und Ubung wird hier nicht auf ihre Eigenschaften eingegangen.
Die meisten Aufgaben teilen sich weiter in Ubungen, die in kleineren Schritten denselben
Inhalt behandeln. Es gibt daher einen Durchschnitt von 14 Ubungen pro Kapitel. Hier
unterscheidet sich die Anzahl erheblich von LB und AB. Im AB gibt es im Rahmen der
Ubungen einen Durchschnitt von 25 Ubungen. So sieht die allgemeine Aufteilung der

Aufgaben und Ubungen im Lehrwerk aus.

3. Kommt die Fertigkeit Sprechen isoliert vor oder wird sie mit anderen Fertigkeiten

zusammen trainiert?

Die Analyse des Lehrwerks ,,Logisch! A2 zeigt, dass es innerhalb der Aufgaben und
Ubungen, die Fertigkeit Sprechen sowohl selbstandig als auch kombiniert mit anderen
Fertigkeiten trainiert wird. Folgend werden nun ein paar verschiedene Ubungen dargestellt, die

zur jeweiligen Kombination von Fertigkeiten passen.

Sprechen: Wenn es um das isolierte Trainieren der Sprechfertigkeit geht, gibt es im
Lehrbuch verschiedene Arten von Ubungen. Hier werden nun ein Paar vorgestellt, die sich
wahrend der Kapitel oft wiederhohlen. Als erstes sieht man Ubungen, die das Sprechen durch
Fragen beantworten zu fordern versuchen. Ofters begegnet man diese Ubungen am Anfang des
Kapitels, wo ein neues Thema behandelt wird. Neuer Wortschatz wird eingefihrt und durch
die Fragen werden die Lerner nach ihren Erfahrungen und Meinungen gefragt, damit so die
neuen Worter verankert werden. In dieser konkreten Ubung (1c — Kap 1)geht es um das Thema
Ferien und die Schuler werden dazu aufgefordert ihre Meinungen zu dauf3ern und gleichzeitig
werden auch grammatische einheiten eingefiihrt, wie in dem Fall die Steigerung des Adverbs

HZern®,
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¢ Was macht ihr in den Ferien gern? Sprecht in der Klasse.

® Wanderst du gern? 0 Ja, sehr gern.
Nein, ich schwimme lieber.
Was machst du in den Ferien gern? O Ich spiele gern Volleyball.
Aber noch lieber surfe ich.
Was machst du am liebsten? > Am liebsten schlafe ich.

Ich finde Camping super.
O Ich bin am liebsten am Meer.

Abb. 12 Sprechfertigkeit isoliert Aufgabe 1c Kap.1

Bei der nachsten Aufgabe (7- Kap 2) handelt es sich um Sprechen in der Gruppe. Die Lerner

sollen in dem Fall Ideen zu einem Projekt sammeln, diese vorstellen und kommentieren und

am Ende der Diskussion die beste Idee auswahlen.

Wir machen eine
Umfrage. Das Thema:

e ®
"Wer braucht

.. mag ich gern.

n Gruppen. Jede Gruppe sammelt Projekt-ldeen.
e ideen vor. Welche Idee findet ihr am besten?

w
~

Abb. 13 Sprechfertigkeit isoliert Aufgabe 7 Kap.2

In der dritten Ubung (8b- Kap12) handelt es sich um das Erzahlen von Geschichten. Die

Lerner bekommen ein Thema vorgestellt und dann werden sie aufgefordert eine Geschichte zu

erzahlen bei denen sie auch die angegebenen Diskursmittel als Hilfe und Leitfaden benutzen

kdnnen.

Das Wetter ist schén.
Die Freunde wollen an

L‘e b Erzahlt die Geschichte. Die Ausdriicke helfen.

L B D R R B B L L L L ) einemSeecamm.
bt . . .

. agerfeuer sitzen ® an einem See campen ® zusammen die Zelte S

e C - n . . . .

: aufstellen ¢ groBe Rucksacke tragen ¢ im Zelt schlafen ¢ Wiirstchen grillen » 3

. iber eine Wiese laufen ® schwimmen ® Angst haben e zufrieden sein .
:..l"....‘.Q.................'...I.'...........'...".......‘

Abb. 14 Sprechfertikeit isoliert Aufgabe 8b Kap.12
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Horen/Sprechen: In dieser Kombination findet man auch zahlreiche Aufgaben, die das
Horverstehen und Sprechen fordern und hauptséchlich verwendet man sie im Zusammenhang

mit Dialogen. Es wird ein Dialog zuerst gehort und dann sollen die Lerner die entsprechenden

Fragen dazu beantworten (10b — Kap 6).

@ b Hért das Gesprich von Pia, Nadja, Robbie,
Jo Paul und Anton. Wer kommt mit? - ‘

Abb. 15 Horen/ Sprechen Aufgabe 10b Kap.6

Lesen/Sprechen: Das Leseverstehen wird oft durch solche Texte wie in folgendem Foto
(2a — Kapl1l) trainiert. Die Fertigkeit Sprechen wird dadurch trainiert, dass die Lerner die
wichtigsten Informationen im Text ausarbeiten und dann mundlich wiedergeben oder wie im
Fall von Ubung 6a — Kap 10 Fragen zum Text beantworten. Diese Ubungen werden erst in den

spateren Kapiteln eingefuhrt, da sie mehr Sprachkenntnisse verlangen.

o |
[\ Die Hauptstadt von Deutschland N
a Lest den Text. Was gibt es in Berlin? «/'#\5
ifrzrhn liegt im Nordosten Deutschlands, hat heute iiber drei Millionen d Betn
v,\nvs‘/ohner und ist seit 1990 wieder die Hauptstadt von Deutschland. s =
Berlin existiert seit 800 Jahren und hat eine spannende Geschichte — mit )
Konigen und Kaisern, Kriegen und Krisen. 41 Jahre lang hat die Stadt zu e

zwei Landern gehort: zur BRD und zur DDR. In dieser langen Zeit hatten )
die Einwohner aus beiden Landern nur wenig Kontakt.

Viele Deutsche und Auslander wollen in Berlin wohnen, weil die Stadt viel
bietet: (iber 170 Museen, 1700 Briicken, Sehenswiirdigkeiten, Geschafte, : )
Cafés Clubs usw. In den beriihmten Museen kann man andere Kulturen kennenlemen, im schonen

i i d teuren KaDeWe (Kaufhaus
' i Wannsee schwimmen, im eleganten un :
Zoo Tiera sSSRE nahe;en schicken Clubs tanzen. Fast acht Millionen Besucher kommen jedes

« inkaufen, in bs tal onen .

ol l'e llein aus Europa Ulber zwel Millionen und aus Amerika Clrc; 400000 ‘

‘Jahﬁr ”ZCh BleE)mI a:ﬂ::r Menschen aus verschiedenen Kulturen zusammen. Und so Insterhn

Aul3erdem leben g . B

S;JBerun heute eine bunte, internatnonale Metropole g
i -_tls =i iadar Zahl einen Satz.

|
e
‘,“\.

Abb. 16 Lesen/Sprechen Aufgabe 2a Kap.11
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Das neue Zimmer .
g Tabeas Ferien in Portugal. Lest die E-Mail an ihre Mutter in Deutschland ypqy
A’/ a a .

= beantwortet die Fragen.
ot .. oc sehr gut hier in Porto. Mit p

L ~

super. Ich Kann

D T

ene
) ~ap3

jeaen F-_b,e—.d

(

w3 R+
Neifd

- du, was toll ist? Das

inen Garten und ist gangz

Papa hat schon ejp

. Aber die Decke
, aber kein Stuhl

0)

. Ein
hellblau!!! Und an den

noch ein kleines
ist rechts an der Wangd,

m Zimmer.

So sieht
raume ich es um. Dann schicke ich

schicken?

Abb. 17 Lesen/Sprechen Aufgabe 6a Kap.10
Schreiben/ Sprechen: Im Lehrwerk findet man viele Ubungen die nur das Schreiben als
Forderungsziel haben. Die mindliche Komponente wird dann hinzugefugt, wenn das

Schreiben in Partner- oder Gruppenarbeit gelbt wird (4c — Kap 14). Hier mussen die Lerner

eine Umfrage machen und dann die Ergebnisse in einem kurzen Text verschriftlichen.

)¢ Internet bei euch: Schreibt in Gruppen einen Aus unserer Klasse
..
7" kurzen Text iiber euer Umfrage-Ergebnis. T ——————

Abb. 18 Schreiben/ Sprechen Aufgabe 4c Kap.14

Eine weiter Kombination von Aufgaben, die man ofters im Lehrwerk findet, sind

diejenigen, die dazu dienen grammatische Einheiten mindlich und schriftlich zu verankern
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(4ab — Kapb). Zuerst wird versucht, Nebensédtze mit der Konjunktion “weil* miindlich zu
formulieren und wieder mit Hilfe von vorhandener Diskursmittel. Danach werden die Partner
oder die Gruppe im konkreten Fall dazu aufgefordert, einen Steckbrief Uber ihre

Lieblingssportler zu schreiben.

Fan sein oder nicht?

a Warum seid ihr Fans von Sportlern, warum nicht? Bildet Sitze mit weil.

E hat viel Erfolg e verdient viel Geld ® kommt aus ... * ist ein Angeber :
gewinnt fast immer ® ich mache auch ... ® die Interviews sind gut .
: ist arrogant/bekannt/beriihmt/fair/witzig/cool/beliebt/... ——— 3
: e 77\/<\.l.0.....-l...............l....0....!....!./7/1Ch bin kein FGY! Se e
/" Ich bin ein Fan von ™\ { oot st it
< Mario, weil er kein ) | rli‘cht i
Angeber ijr./ e
id i ? Ich bin cin Fan von Dirk NowitzKi.
[ eid ihr Fan? Und warum? . : :
1 \V,\z: ;’:teg:'/ssie" Macht einen Steckbrief. Er verdient sehr viel Geld, weil er ...

—

Abb. 19 Schreiben/ Sprechen Aufgabe 4ab Kap.5

Das Sprechen kann auch in Kombination mit mehreren Fertigkeiten auftreten. Diese Art
von Ubung wird jedoch nicht sehr oft im Lehrwerk présentiert z.B. findet sie man im Kapitel
16, im Finale, wo sie durch Spiele repréasentiert werden oder auch durch Aufgaben, die aus

mehreren Teillbungen bestehen.
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4. In welchem Menge Verhaltnis stehen die isolierten und kombinierten Aufgaben

und Ubungen zu einander?

Lehrbuch Sprechen Hoéren/ Schreiben/ Lesen/ Lesen/ Hoéren/ Schreiben
Sprechen Sprechen Sprechen Schreiben Schreiben

~
N

Kapitell
Kapitel2
Kapitel3
Kapitel4
Kapitel5
Kapitel6
Kapitel7
Kapitel8
Kapitel9
Kapitel10
Kapitelll
Kapitel12
Kapitel13
Kapitel14
Kapitel15
Prozent 30.12% 20.
Durchsch 7
nitt

= [N
OO NDUOOWNL ONNWRO®

8% 10.

[
NJoroOoOwWNPWNORUORNN

% 12.95%

©
NRErRrNORPRWOWNRNOUNUW

%

N
N&wwwr—\owwan—\n—\pn—\op

X

4%

NV PP PPPPOoOOONOOODWLIWE NV
W oONWPPOWPAMOONENOUNPW
N oW POPRARINNEFRPERPEFEPWRAWWWOO

Tabelle 2 Menge Verhéltniss von isolierten und kombinierten Fertigkeiten

Die Tabelle enthilt alle Aufgaben und Ubungen des Lehrwerks ,,Logisch! A2* die zu
den erwahnten Fertigkeitskombinationen gehdren. Dabei wurde bewusst auf Kapitel 16
verzichtet, da es nur ein Paar Aktivitdten enthélt, die mehrere Fertigkeiten auf einmal zu

trainieren versuchen.

Die Tabelle lasst erschlieBen, dass isoliert, mit erheblichem Unterschied die
produktiven Fertigkeiten trainiert werden. Die rezeptiven Fertigkeiten werden auf der Tabelle
Uberhaupt nicht registriert, da sie sehr selten im Lehrwerk erscheinen. Isoliertes Horverstehen
und Leseverstehen wird also nicht gezielt geférdert, sondern sie kommen immer kombiniert
mit einem der produktiven Fertigkeiten. Die hohe Prozentzahl der Aufgaben, die mit 30.12 %
das Sprechen als isolierte Fertigkeit tben, unterstltzt die Behauptung der Lehrwerkautoren,
das ,Logisch! A2“ dem kommunikativen Ansatz folgt. Das hei3t dass aus den
durchschnittlichen 23 Ubungen in jedem Kapitel, aufgerundet 7 davon die Fertigkeit Sprechen
trainieren. Danach folgen die isolierten Aufgaben, die das Schreiben fordern, mit 10.84% oder

aufgerundet 2 Aufgaben pro Kapitel.
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Auch in Kombinationen wird das Sprechen am meisten als Kombo-Komponente
verwendet. Mit der Fertigkeit Horen wird das Sprechen mit 20.78% am meisten gelibt. Danach
folgt das Lesen mit 12.95% und am Ende die Fertigkeit Schreiben mit 8.73%. Hier wird
deutlich, dass die Fertigkeit Schreiben eher isoliert gefordert wird und 6fter mit der Fertigkeit
Lesen mit 9.04% als mit den anderen Fertigkeiten. Die rezeptiven Fertigkeiten werden nicht in

Kombination miteinander geubt und deshalb auch nicht in der Tabelle registriert.

Anders sieht die Situation im Arbeitsbuch aus. Hier werden die Fertigkeiten Sprechen
und Lesen vernachléssigt oder besser gesagt, es wird am meisten die Fertigkeit Schreiben
gefordert, da das gesamte Material mehr grammatikfokussiert ist. Auch das Horverstehen wird
nicht bewusst gefordert. Es dient eher als Kontrolle zu den schriftlichen Ubungen oder zu der
Uberpriifung der Aussprache. Hier kann man also diese zwei verschiedenen Aspekte des
Lehrwerks sehen. Auch wenn im Lehrbuch mehr auf mindliche Fertigkeiten geachtet wird,
werden die schriftlichen nicht komplett vernachléssigt. Sie finden dann ihren Platz im

Arbeitsbuch und im Unterricht in Ubungsphasen.

5. Welche Funktion haben die Aufgaben und Ubungen im Lehrwerk?

Auch in dem ausgewahlten Lehrwerk gibt es verschiedene Aufgaben und Ubungen, die
zwei Funktionen aufweisen. Einerseits gibt es mitteilungsbezogene Aufgaben, die das
Sprachkénnen hervorheben und andererseits gibt es jene, die sprachbezogen sind und das

Sprachwissen trainieren (siehe Kap.4.2).

Zu den mitteilungsbezogenen Aufgaben und Ubungen gehoren jene, die das Sprechen als
Zielfertigkeit trainieren. Hier sollen die Lerner versuchen ihre kommunikativen Absichten zu
erflllen und nicht daran zu denken, dass sie sprachliche oder grammatische Einheiten ben.
Solche kommunikativen Absichten trifft man im Lehrwerk in Ubungen, wo nach der eigenen
Meinung gefragt wird oder in Diskussionen. In allen Situationen wo die Lerner als sie selbst
sprachlich handeln. Als Beispiel konnte hier Aufgabe 11 Kap.7 dienen. Das Thema ist
,,Freundschaft“ und die Lerner sollen dariiber diskutieren, was das fur sie bedeutet. Sie
versuchen dabei ihre personlichen Sprechabsichten den anderen Teilnehmern klarzumachen.
Man kdnnte meinen, dass der Wortschatz dabei trainiert wird, aber das geschieht nicht explizit,

sondern als Ergebnis der Kommunikation.
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m Was ist Freundschaft?
Was ist das Wichtigste fiir euch bei einer Freundschaft? Sammelt in der Klasse.

V4
&S
/" Ein Freund kann "\

erzeihen .../ T LY : :
S e verzeiten kdnnen  dber alles reden kénmen
S| immer abschreiben kdnnen Aber dic 9leichen Sac

a Man kann )
/ 1

WRTOPRRN Ty o s T R

Abb. 20 Mitteilungsbezogenes Sprechen Aufgabe 11 Kap.7

Zu den sprachbezogenen Aufgaben gehdren die, die das Sprachwissen Uben und
wiederhohlen. Auch wenn diese den Anschein von richtiger Kommunikation erwecken,
werden mit ihnen der Wortschatz, die Grammatik und Diskursmittel gelernt und trainiert. Als
typisches Beispiel fiir sprachbezogene Aufgaben und Ubungen, wird hier die Aufgabe 4 Kap.3
dargestellt. Die Lerner bearbeiten das Thema ,Ratschlige geben* und sie sollen auf
spielerischer Art und Weise die Diskursmittel und den Konjunktiv Il trainieren. Ein Lerner liest
ein Problem vor und die anderen verwenden dann eine der schon vorbereiteten Ratschldge als
Antwort. Hier werden keine kommunikativen Absichten erfillt, aber dennoch sind sie fiir das
Sprachenlernen ein unverzichtbarer Teil, die vorbereitende Arbeit fur das freie Sprechen

leisten.

n Gute Ratschlage

.= a Arbeitet zu dritt. Jeder schreibt drei Probleme auf Karten. Macht zu jedem
Problem auch eine Karte mit einem Tipp.

sine Sechs in Mathe { viel vben

e

b Tauscht eure Karten mit einer anderen Gruppe. Legt die Problem-Karten in die
Mitte. Mischt alle Tipp-Karten. Jeder bekommt drei. Lest ein Problem. Wer kann
einen Tipp geben? _——

~ Ich wtirde ™
viel uben. /

Mit ,wiirde”

wiirde + Infinitiv
Ich /\/}@ tiber das Problem

Abb. 21 Sprachbezogenes Sprechen Aufgabe 4 Kap.3
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6. Gibtesim Lehrwerk eine kommunikative Progression?

Damit ein Lehrwerk die Eigenschaft der kommunikativen Progression enthalt, ist es notig
zu analysieren, ob die Grammatik dazu verwendet wird, die Kommunikationsfahigkeit zu
entwickeln (siehe Kap 5.2). Dies weist darauf hin, dass Grammatik nicht explizit dargestellt

und gelehrt werden soll. Es soll situative Einbettung finden.

Diese situative Einbettung findet man auch im Lehrwerk ,,Logisch! A2 und dies bestatigt
die Tatsache, dass es hier doch eine kommunikative Progression gibt. Alle Aufgaben und
Ubungen, in denen man grammatische Einheiten finden kann, (sie werden durch orangefarbene
Ké&stchen gekennzeichnet), werden dazu benutz, die sprachlichen Intentionen korrekt
wiederzugeben und zu bearbeiten. In jedem Kapitel kann man sehen, dass sie nicht isoliert
bearbeitet werden. Ofters werden sie erst nach Ubungen erscheinen, die schon zur
Kommunikation fordern. Die grammatische Einheit wird dann dazu genutzt diese mindlichen
AuRerungen auch zu verschriftlichen, da sie dazu auffordern, die schon erwihnten Meinungen,
Dialoge oder auch Sitze im Heft aufzuschreiben. Ubung 3c Kap.5 spiegelt diese Weise ab.
Nachdem kurze Texte gelesen werden, sollen die Lerner Warum-Fragen beantworten und diese

dann aufschreiben. In Ubung c sollen die Lerner dann ,weil*- Sitze ins Heft schreiben.

f?f} b Beantwortet die Fragen.

4. Warum will Betty nach Dallas fahren?

\ m ist Leon ein Fan von Mario? _
el o Wett 5. Warum trainiert Betty jeden Tag?

2. Warum s Eva alle Wettkdampfe im Fernsehen?
arum ist Eva jetzt icklich? ; \
3. Warum ist Eva jetzt so glucklic 7 Eri;Tncﬁ’undSYMPaT“ISGh- |

—

eh

Macht aus zwei Sitzen einen Satz mit weil.

Leon ist ein Fan von Mario Gomcez, N %
weil er nett und Sympathisch ist. (‘@\@é\ 7

n

Nebensatz mit weil
| Leon ist ein Fan von Mario. Mario ist nett und sympathisch.

i Leon ist ein Fan von Mario, weil er nett und sympathisch Gsd.

Abb. 22 Kommunikative Progression Aufgabe 3¢ Kap.5

Andererseits gibt es auch Aufgaben und Ubungen, die direkt zur miindlichen
Kommunikation fiihren. Die danebenstehende grammatische Einheit dient in dem Fall als
Hilfsmittel. Ein Beispiel hierfir ist die Ubung 5b Kap.6. In Ubung ,,a* soll man einen Mode-

Katalog anschauen und {iber die Preise sprechen und in Ubung ,b sollen Sdtze geduBert
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werden, die zeigen, fur welche Anlésse die Kleidungsstlicke aus dem Katalog angemessen sind.
Da es viele verwendbare Adjektive im Rahmen dieser Ubung gibt, werden die

Akkusativendungen der Adjektive vorgestelit.

Shopfeg- Seite aus einem Mode-Katalog an. Sprecht {iber die Preise.
a Sehtae \
Was kostet Und wie viel hat Y Sie hat 15,95 €

b;e schwarze Miitze
kostet 6,99 €.

Was kostet die
schwarze Mu:ze? {
///

-

die Miitze vorher gekostet.

gekostet?

b Wie findet ihr das fir ...?7

schon.
fir das Sportfest passend. Ich finde die gelbe ‘
. fir die Party doof. Kapuzenjacke fiir die )
Ich finde ... fiir das Schulfest Sresel Party uncool.
fur das Familienfest St
Z Cj ’ Adjektive (I): Akkusativ
& g ir der blaue Rock Ich mag den blauen Rock.
I // \4 das weiBe Kleid Ich mag das »veiBe Kleid.
/Nur _der* : die gelbe Jacke Ich mag die gelbe Jacke.
st andgisf/,/" die roten Schuhe Ich mag dieﬁr‘c;)’tien Schuhe.

Abb. 23 Kommunikative Progression Aufgabe 5 Kap.6

Im Lehrbuch findet man nach jedem vierten Kapitel einen bestimmten Teil, der fur die
Grammatikiibersicht gedacht ist. Hier ist sie nicht themengebunden und auch nicht in Ubungen

integriert.

Entgegen dem Lehrbuch werden die grammatischen Einheiten im Arbeitsbuch nicht nur als
Hilfsmittel benutzt, sondern eher explizit bearbeitet. Es gibt also Ubungen und Aufgaben, die
sich an erster Linie an die korrekte grammatische Form konzentrieren. Da aber eher das
Lehrbuch im Zentrum der Unterrichtsstunde steht und das Arbeitsbuch meistens nur in
Ubungsphasen genutzt wird, sollte die kommunikative Progression des gesamten Lehrwerks

nicht abgelehnt werden.
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7. Entsprechen die Ubungen und Aufgaben der Sprechstufe des GER?

Logisch! soll nach den Sprachstufen des Europarates konzipiert sein also missen die
Aufgaben und Ubungen so gestaltet sein, dass sie mit den Aspekten des Niveaus A2
Ubereinstimmen. Aus der Analyse hat sich herausgestellt, dass das Lehrwerk den genannten
Anforderungen gerecht wird und jeder Aspekt angemessen représentiert ist. Hier werden nun
die Aspekte aus Abbildung 7 (siehe Kap.4.4) aufgelistet und dazu entsprechende Ubungen

vorgestellt:

- Im Rahmen des Sprachspektrums sollen auf Niveau A2 ,elementare
Satzstrukturen mit memorierten Wendungen, kurzen Wortgruppen und
Redeformeln® (vgl. Abb. 7) verwendet werden. Solche Ubungen findet man in
jedem Kapitel. Als Beispiel wird eine Aufgabe, aus dem Lehrwerk, dargestellt. Hier
miissen die Lerner in Ubung ,,a* die Wetter-Ausdriicke ansehen und sie dann
verwenden, um die Bilder zu beschreiben. In der Ubung ,,b* verwenden sie dann
wieder diese Ausdriicke, um eine Geschichte zu den Bildern zu formulieren. Dabei

handelt es sich um alltdgliche Themen wie Natur und Camping.

- In dem Aspekt der Korrektheit sollen die Lerner einfache Strukturen lernen und
wiedergeben konnen. Das spiegelt sich in den Ubungen, die nach grammatischer
Korrektheit verlangen. Beispiel daflr ist die Aufgabe 10 im Kap.5. Es werden
Vergleiche geubt. Die Lerner sollen mit den Adjektiven einfache Vergleiche

machen.

- F0r die Flussigkeit beim Sprechen wird auf kurze Redebeitrdge konzentriert. ES
werden Meinungen gefragt oder Erlebnisse erzéhl, Objekte werden beschrieben
usw. Aufgabe 8 Kap.1 verlangt, dass die Lerner ein Objekt ihrer Wahl beschreiben,
dazu gibt es Leitfragen die gleichzeitig auch helfen Satze zu formulieren.

- Im Rahmen der Interaktion sollen Lerner in der Lage sein Fragen zu stellen und
zu beantworten und das Verstehen zu sichern, aber es wird nicht verlangt, dass sie
die Fahigkeit besitzen, das Gesprach selbstandig weiterzufiihren. Aufgabe 9 Kap.2
ist eine angemessene Aktivitat, die durch Gruppenarbeit diese Abhangigkeit
voneinander in dem Niveau widerspiegelt. Die Lerner missen zusammen eine

Umfrage vorbereiten und durchfihren. Mit Hilfe der Diskursmittel und der
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Gruppenarbeit wird diese Ubung vereinfacht und dadurch wird der Sprechanteil

flieRender

- Der letzte Aspekt, der der Koharenz wird, wieder durch Ubungen dargestellt, die
das Sprachwissen trainieren. In diesem Fall sind es Ubungen mit den Konnektoren,

wenn, weil, dass usw. (siehe Abb. 22).

8. Gibt es Aufgaben und Ubungen zu den Fertigkeitsstufen Reproduktion,
Rekonstruktion und Konstruktion?

Im Lehrwerk werden alle drei Fertigkeitsstufen reprasentiert aber nicht im gleichen
AusmaR. Die Stufe der Reproduktion wird meistens als Ubung zu der Fertigkeit Horen und
Schreiben dargestellt. Es werden Texte gehért und dann soll mit Hilfe von fertigen
Diskursmittel die richtige Reihenfolge aufgeschrieben werden. In miindlicher Form findet man
dhnliche Ubungen, in denen man AuRerungen ordnen soll. Hierzu Aufgabe 1 Kap.4, wo die
Lerner erst Bilder anschauen und Szenen anhéren und danach die AuBerungen in die richtige

Reigenfolge bringen, um widerzugeben was auf den Bildern passiert.

n Warum bist du zu spat? ‘

L a Warum kommen die vier Freunde zu spat? Hort die Szenen. Welches Bild Passy;

b Was ist passiert? Ordnet zu.

- 3 swarte Er war zu spat.
i hat auf die StraBenbahn gewartet P:
KoU; i: miL: dem Bus gefahren. Das Fahrrad hatte einen Platten.
R_Ob e ist zu FuB gegangen. Sie hat im Bus geschlafen. B |
ill:d;a hat die U-Bahn nicht bekommen. Die StraBenbahn war zu spét./\\/ Kolja s

l zu FuB gege
\ Nae

Abb. 24 Reproduktion Aufgabe 1 Kap. 4
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Die Stufe der Rekonstruktion wird in solchen Ubungen wiedergefunden, in denen man die
Lerner dazu auffordert, ein Geschehen nachzuerzahlen. Solche Ubungen sind haufig im
Lehrwerk z.B.: Aufgabe 5 Kap.1. Die Lerner missen ein Gesprach horen, Notizen machen und
die Inhalte des Textes wiedergeben. Der Inhalt bleibt also unveréndert, dennoch haben die

Lerner mehr Freiraum, um eigene Ausdrlicke zu &duRern.

E Antons Ferien
¢ ' a Hért das Gesprich. Wo war Anton in den Ferien?
b Hért das Gesprach noch einmal und macht
Notizen an der Tafel. Was hat Anton wann
gemacht?

Nach dew Franstick: Sport machen
Aw Vormittaq
Awm Mittaq
3;2?21:;7?:3&“" +  mit Béilen} Uben * putzen * kochen

: + eine Pyramide bauen * Sport machen
Nach ciner Woche S zaubern * Ordnung machen

¢ Erzidhlt in der Klasse. _ Nach dem
Friihstiick hat Anton

Sport gemacht

Abb. 25 Rekonstruktion Aufgabe 5 Kap.1

Auch wenn es sich um die Niveaustufe A2 im Lehrwerk handelt, wird dennoch in jedem
Kapitel versucht Aufgaben und Ubungen einzufiihren, die das freie Sprechen erméglichen. Am
Anfang sind noch recht viele Diskursmittel angeboten, an denen sich die Lerner orientieren
kénnen und mit jedem Kapitel I6st man sich schrittweise von diesen Hilfen bis man am Ende
Aufgaben begegnet, die die Lerner zu selbstdndigen AuRerungmoglichkeiten fordern. In
Aufgabe 6 Kap.15 findet man ein angemessenes Exemplar fur die Konstruktion. Hier sollen
die Lerner Interviews tber ihre Zukunftstrdume zusammen mit einem Partner erstellen. In der
Aufgabenstellung wird auch die Lerntechnik der Konstruktion, das Notizen Machen empfohlen

und den Partnern ist es selbst tiberlassen das Interview so zu gestalten wie sie mochten.

KA Dein Zukunttstraum LA - ~— e

a Was wollt ihr werden? Macht ein Interview mit einem Partner / einer Partnerin.
Macht Notizen. Ihr kénnt das Gesprach auch aufnehmen. o
~~Sandra méchte TM

b Présentiert den Zukunftstraum von eurem Partner / ; werden. denn sie liebt Musik )
eurer Partnerin im Kurs. Ny und Tanzen. ... -~

Abb. 26 Konstruktion Aufgabe 6 Kap.15
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9. In welcher Form werden die Aufgaben und Ubungen im Lehrwerk dargestellt?

Im Lehrwerk ,,Logisch! A2 gibt es sowohl Aufgaben und Ubungen, die das monologische
oder themengebundene Sprechen als auch das dialogische Sprechen fordern. Sie werden in
jedem Kapitel gefunden, aber unterscheiden sich in der Lange und Komplexitdt. Beim
monologischen Sprechen gibt es ¢fters Ubungen zur MeinungsauBerung, Bilder oder Objekt-
beschreibung und das Erzéhlen von Erlebnissen. Hierzu wird aber nicht sehr viel Vorbereitung
von den Lernern erfordert, da es sich um das elementare Niveau A2 handelt. Beispiel hierzu ist
Aufgabe 6 Kap.14 in dem die Lerner dazu aufgefordert werden, tber ein Problem mit ihrem
Handy zu erzdhlen. Im Kasten mit den griinen Punkten sind einfache Satze oder Wortgruppen

aufgelistet, die zum Thema ,,Handy* passen und den Lernern als Unterstiitzung beim Erzéhlen

dienen.

H Da ist mir was passiert!
Hast du schon einmal Probleme mit dem Handy gehabt? Oder ist etwas Lustiges

passiert? Erzahlt in der Gruppe und nehmt das Gesprich auf.
. eine SMS von der falschen Person bekommen ¢ ein . Ich hatt? mein Hand:
: peinliches Foto bekommen ¢ das Handy sperren/abmelden ¢ noch "157;!’0"93 le
wollte ...

die/den PIN vergessen * keinen Empfang haben ¢ der Akku leer
: sein ® eine SMS falsch schicken ¢ das Handy vergessen ®
das Handy verwechseln ¢ kein Guthaben mehr haben

PP PPN E e e0eEeNsesiNssessEeEssesessssnsosssscsssscssses

Abb. 27 Monologisches Sprechen Aufgabe 6 Kap.14

Seltener, aber nicht ausgeschlossen, sind auch Prasentationen im Lehrwerk eingeplant. Bei
solchen Aufgaben missen die Lerner Informationen tber ein Thema finden und dann vor der
Klasse vortragen. Auch wenn diese Projekte in Partner oder Gruppenarbeit ausgefiihrt werden,

muss jeder Lerner einen Teil individuell vortragen, das heit monologisch reden (Aufgabe 6
Kap.4).

Das dialogische Sprechen wird im Lehrwerk mehr als das monologische angestrebt. Daflr
gibt es eine groBe Anzahl an Aufgaben und Ubungen die in Form von: Diskussionen,
Interviews, Fragen beantworten in Partner- und Gruppenarbeit, Rollenspiele erscheinen. So
lange die Aufgabenstellungen Worter wie ,,zu zweit®, ,,sprecht in der Klasse®, ,,in der Gruppe*
oder ,,spielt die Szene* und dhnliche Kombinationen enthalten, wird das dialogische Sprechen
gefordert und trainiert. Ein Beispiel dazu ist Aufgabe 11 Kap.10. Die Lerner sollen zu zweit
iiber das Thema ,,alleine zu Hause* diskutieren und Aktivititen finden, die sie allein machen

kdnnen. Diese Diskussion kann auch dazu fiihren, dass es zwischen den Partnern auch reale
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Kommunikation gibt, da sie nicht sprachlich gebunden sind, auRer der Themenauswahl. Sie
kénnen also echte sprachliche Absichten erfiillen. Ubung ,,b* verlangt dann, dass die Lerner in

der Klasse Uiber Vorteile und Nachteile sprechen und diese notieren.

> N

m Allein zu Hause /" Man kann ganz "™\ J‘l:?e" dés;lﬁi
. . . \_ lange fernsehen. , \\GUC angweilig
a Was kénnt ihr nur machen, wenn ihr allein zu >~ 3

Hause seid? Diskutiert und sammelt zu zweit.
b Allein sein: Sammelt Vorteile = Vorteile | Nachteile
und Nachteile in der Klasse. 6 Stunden fernsehen \ keine Witze crzihlen
paT— ]

Abb. 28 Dialogisches Sprechen Aufgabe 11 Kap.10

10. Gibt es Ubungen und Aufgaben, die miindliche Kommunikation vorbereiten?

Die Analyse des Lehrwerks hat gezeigt, dass es eine erhebliche Menge von Ubungen und
Aufgaben gibt, die mindliche Kommunikation vorbereiten. Es werden alle von Schatz
genannten Kategorien im Lehrwerk wiedergefunden. Es werden hier nun die Kategorien:

Aussprache, Wortschatz, Diskursmittel und Grammatik dargestellt und ihre Ubungen erklart.
- Aussprache

In dieser Kategorie findet man im Lehrwerk in jedem Kapitel eine bestimmte Aufgabe zu
der Ausspracheschulung. Sie haben eine besondere Kennzeichnung und die Aussprache wird
stets mit der Fertigkeit Horen trainiert. Es gibt fir jede Aufgabe im Lehrbuch eine Aufgabe im
Arbeitsbuch mit identischer Nummer. Der Unterschied liegt in der Unterteilung der Ubungen.
Im Lehrbuch findet man insgesamt 42 Ubungen und im Arbeitsbuch eine Summe von 38
Ubungen, die der gezielten Ausspracheschulung dienen sollen. So kann eine Aufgabe von 2
bis zu 4 Ubungen enthalten. In Kapitel 16 wird im Lehrbuch eine integrierte Ubung im Spiel
gefunden und im Arbeitsbuch findet man in Kapitel 16 keine Aussprachetibung.

Im Lehrwerk ,Logisch! A2“ sind die Bereiche: Einzellaute, Lautkombinationen,
Wortakzent, Satzakzent und Satzmelodie vertreten. Am meisten findet man Ubungen zu
Einzellauten und Lautkombinationen, an zweiter Stelle steht der Wortakzent und die

Satzbetonung wird im Kapitel 1 vorgestellt und dann erst in Kapitel 14 wiederaufgegriffen.
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AnschlieBend gibt es auch eine Aufgabe zur Satzmelodie in Kapitel 15. Da es kein regionales

Lehrwerk ist, findet man hier keine kontrastiven Aufgaben.

Man findet verschiedene Ubungen, die zum Héren und Nachsprechen, zum Hoéren und

Markieren, VVorlesen und Schreiben férdern und auch welche die Gestik und Mimik integrieren.
- Wortschatz

In der Kategorie Wortschatz werden samtliche Ubungen gefunden die in den Bereichen:
Kettentibungen, Partneriibungen und Bildgesteuerte Ubungen gehoren. Am meisten sind die
Partneriibungen vertreten, dicht gefolgt von den Bildgesteuerten. Am Anfang jedes Kapitels
wird das neue Thema und somit der neue Wortschatz anhand von Bildern vorgestellt. Der
Unterschied liegt in der Aufgabenstellung. Bei manchen sollen die Lerner die Worter den
Bildern zuordnen (Aufgabe la Kap.1l) oder die Bilder anhand von vorgegebenen Satzen
beschreiben (Aufgabe 1 Kap. 3) usw. Im Bereich der Kettentibungen gibt es zwar welche die
einen &hnlichen Charakter haben, aber eine wirkliche Kettenibung gibt es nur einmal im
Lehrwerk. Das ist die Aufgabe 8 Kap.3. und es geht um das Thema ,,Verabredung*. Hier sollen
die Lerner versuchen sich zu verabreden und die gesagten VVorschlége sollen dann abgelehnt

werden.

Im Arbeitsbuch befindet sich am Ende jedes Kapitels die Seite ,,Worter-Worter-Worter*
die Wortschatzarbeit fordert. Aber hier sind eher schriftliche Aufgaben zu finden und die fur

Einzelarbeit konzipiert wurden. Man findet aber bildgesteuerte Ubungen.
- Diskursmittel

Die Kategorie der Diskursmittel ist im Lehrwerk in vielen Aufgaben und Ubungen zu
finden. Redemittel findet man in jedem Kapitel und dann am Ende des Kapitels auf der Seite
,,Kannst du das schon?* wo sie nochmals aufgelistet werden. Sie sind also konstant im Verlauf
der Kapitel und auch altersgemaR, da die Sprechsituationen immer um eine Gruppe Schiler
kreisen und deren Erlebnissen als Jugendliche. Vom Niveau her gibt es keine Reduzierung der
Redemittel, aber sie fangen in den spateren Kapiteln an, ein wenig komplexer zu werden und
auch Eigenschaften wie Hoflichkeit zu differenzieren. Zum Thema Kompensationsstrategien
gibt es im Lehrwerk keine Aufgaben, die das explizit fordern und lehren. Es gibt zwar
Ubungen, die Ausdriicke in der Muttersprache verlangen, aber in ihnen geht es hauptséchlich

um Ubersetzung und keine Kompensationsstrategie wahrend der Kommunikation.
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- Grammatik

Zu der Gruppe von Aufgaben, die mindliche Kommunikation vorbereiten gibt es auch in
der Kategorie der Grammatik unterschiedliche Aktivitaten die zu den Bereichen:
Visualisierung von Regeln, Satzbau, Bildgesteuerte Ubungen und Spiele zahlen. Der einzige
Bereich, in den es an Ubungen mangelt, ist das Bildbeschreiben. Dazu findet man im Lehrwerk
keine Ubungen. Am meisten begegnet man der Visualisierung von Regeln und die

Satzbautibungen.

Beispiel fur den ersten Bereich ist Aufgabe 6a Kap.5. Hier wird der Komparativ eingefiihrt
und durch die Figur Dora wird visualisiert, was der Vergleich bedeutet. Das gleiche Verfahren
wird auch fur den Superlativ in Aufgabe 9 Kap.5 benutzt. Die Lerner sollen dann anhand der

visuellen Komponente das Prinzip hinter der Steigerung der Adjektive verstehen.

Ich bin am bestent|
Sy = s

Q\m‘ /"(J/ l/ch schlafe ar?l

\ \_ liebsten.

“Ich bin besser
ie Katze!
\glidxe e

Abb. 29 Visualisierung Aufgabe 9 Kap.5  Abb. 30 Visualisierung von Regeln Aufgabe 6a Kap.5

Im Bereich des Satzbaus werden die logischen Gedankeneinheiten geteilt und gelernt und
danach zu komplexeren Sétzen aufgebaut. Beispiel hierzu ist wieder Aufgabe 5b Kap.6 (siehe
Abb. 23). Auch Spiele und spielerische Ubungen gibt es im Lehrwerk mehrfach und am
meisten findet man Kartenspiele (manche gemischt mit Ratespielen wie W-Fragen) wie in
Aufgabe 5 Kap.10, Ratespiele wie in Aufgabe 4 Kap.13 und Gruppenspiele wie in Aufgabe 8
Kap.15.

11. Gibt es Ubungen und Aufgaben, die mundliche Kommunikation aufbauen und

strukturieren?

Aus der Analyse des Lehrwerks, kommt hervor, dass es eine Menge von Aufgaben und
Ubungen gibt, die Kommunikation aufbauen und strukturieren. Die Bereiche, die hierzu am

meisten vertreten werden, sind: monologische Beitrdge, Diskussionen und Fragen
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stellen/Interviews fiihren. Die Dialogarbeit ist in dieser Gruppe nicht sehr oft zu sehen und das
Telefonieren wird als Teil der vorbereitenden Aufgaben verwendet. Weiter werden nun

Beispiele zu jedem Bereich dargestellt und erlautert.

Zu den monologischen Beitragen findet man am meisten Aufgaben, bei denen die Lerner
Bilder anschauen und die Situation beschreiben sollen (Aufgabe 1 Kap. 15). Dazu gibt es nur
wenig oder Uberhaupt keine Redemittel als Hilfestellung. Das Bild soll als Leitfaden zum
Erzahlen dienen. Weiter findet man auch viele Ubungen, die das Erzahlen mit Stichpunkten
fordern. Als Beispiel wird hier Aufgabe 6 Kap.14 genommen. Die Lerner sollen nur anhand
von Stichpunkten eine kurze koharente Geschichte erzéhlen. Bei solchen Aufgaben ist es auch
oft von den Lernern erwartet, ihre Gedanken auch schriftlich zu verankern, was ihnen auch

hilft, sie zu strukturieren und aufzubauen.

Zum Bereich Diskussionen findet man Ubungen, die zu den Klarungsgesprachen gehéren.
Aufgabe 10a Kap.10 ist ein gutes Beispiel, das die Lerner dazu auffordert, tber die Bedeutung

des Wortes ,,Schliisselkinder zu diskutieren bis sie zu einem Ergebnis kommen.

Fragen stellen ist im Anfangsunterricht wichtig und das wird auch im Lehrwerk
widerspiegelt. Es gibt Ubungen, wie Aufgabe 8 Kap. 8, wo die Lerner einander Fragen stellen
und beantworten, um in dem Fall die reflexiven Verben zu tben und situativ anzuwenden. Es
gibt auch oft Aufgaben zu Interviews wie Aufgabe 2b Kap.14, wo die Lerner ein Interview mit
ihren Eltern ausfiihren sollen. So trainieren sie gleichzeitig Fragen zu stellen und fliissig zu

sprechen, wenn sie die Ergebnisse mitteilen.

Die Dialogarbeit wird in kiirzeren Ubungen wie Aufgabe 6b Kap.5 strukturiert und
aufgebaut. Hier sollen die Lerner zu zweit tber Stars sprechen und sie vergleichen. Die meisten
Aufgaben der Dialogarbeit gehdren zu der Gruppe, die miindliche Kommunikation vorbereiten,
da in den elementaren Stufen das Verankern von Wortschatz und Diskursmittel als wichtiger

empfunden wird.

12. Gibt es Ubungen und Aufgaben, die miindliche Kommunikation simulieren?

Aus der Analyse von ,,Logisch! A2 folgt, dass es im Rahmen der Ubungen und Aufgaben,
die mindliche Kommunikation simulieren, nur Rollenspiele gibt, die fur Alltagssituationen
vorbereiten und ein paar die als hybride Rollenspiele zwischen Alltagssituationen und fiktiven
Rollen gelten. Es gibt zwar viele Ubungen, die dazu auffordern Geschichten oder Dialoge zu
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schreiben, aber sie werden nur vorgelesen und nicht als Rollenspiel behandelt. Das VVorspielen
beginnt mehr in der zweiten Hélfte des Lehrbuchs zu erscheinen. Das erscheint aber logisch,
da in der ersten Halfte mehr Wert auf die VVorbereitung der mindlichen Fahigkeiten gelegt
wird. Anschlielend handelt es sich um das Niveau A2, wo einfache Sétze flr die Bewaltigung

der Alltagssituationen verlangt werden (siehe Kap.4.4).

Zu Rollenspielen, die auf Alltagssituationen vorbereiten z&hlt Aufgabe 2 Kap.3 in der die

Lerner eine Szene schreiben miissen zum Thema ,,Arger und sie dann vorspielen sollen.

ﬂ So ein Arger!
Wihlt zu zweit ein Problem. Schreibt eine kleine Szene und spielt sie in der Klasse.

.................................................. R R RN RN

.

Zeugnis ist schlecht * Arger mit den Lehrern haben * Hausaufgaben sind zu schwer ® s
Zimmer aufraumen © keinen Computer haben * fernsehen wollen * streiten

................................................................
ssee

.
sesssnns

Abb. 31 Rollenspiel das auf Alltagssituationen vorbereitet Aufgabe 2 Kap.3

Als Beispiel fir Rollenspiele mit fiktiven Rollen wird hier Aufgabe 6 Kap.7 dargestellt. In
dieser Ubung soll versucht werden zu finden wer der Téter ist, der eine beleidigende Nachricht
fiir Florian hinterlassen hat. Die drei Verdéachtigen fiktiven Rollen haben eine Rollenkarte, in
der die Grund- Orts- und Zeitangaben stehen. Das Rollenspiel soll als Befragung vorgespielt

werden und es ist Aufgabe des Detektivs, der keine Rollenkarte hat, den Téater zu finden.

u Florians Freunde: Wer war's?

. Detektiv. Fragt und
a Spielt zu viert. Verteilt die Rollen: Berni, Miriam, Lasse und

o [owe
. T Lasse
[Beml ] Miriam o F =
? 2 Warum 5
Waru Warum? | « immer weniger Zeit fur
| * Lateintest — bei Florian * gestern mit Florian | mich haben — traurig
| abschreiben wollen - Computer spielen - : \
| Florian ,nein” sagen immer verlieren | <.e|w \
Wo? Wo? | |we '
: ;i Il spielen
[ *im Kino * bei Florian zu Hause ) BaSkC‘bj P
i Mit wem
Mit wem? Mit wem? | | it wer ——
* allein * nur mit Florian | * mit einem Freu

Berni, warum
warst du sauer auf

2 Fragen in der Vergangenheil
Florian? _ ¢

Warum warst du ...?7
Wo warst du ...?
| Mit wem warst/hast du ...2

Aha. Und wo ™\
warst du gestern
Abend?

-/~ Gestern hatten wir ™\
einen Lateintest
Irh wnllte bei ..

Abb. 32 Rollenspiel mit fiktiven Rollen Aufgabe 6 Kap. 7
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8. Zusammenfassung

Die vorliegende Arbeit untersucht eine der vier fremdsprachlichen Grundfertigkeiten, und
zwar das produktive miindliche Sprechen. Es wurde im Rahmen eines Lehrwerks untersucht,
das in Nordmazedonien an 6ffentlichen Grundschulen verwendet wird. ,,Logisch! A2* ist ein
Lehrwerk der elementaren Sprachstufe, das sich nach dem Gemeinsamen Europdischen

Referenzrahmen richtet.

Ziel dieser Arbeit war es zu sehen wie die Fertigkeit Sprechen im Lehrwerk erscheint und
vermittelt wird und ob die Aufgaben und Ubungen im Lehrwerk die notigen Kriterien erfiillen,
um das Sprechen zu entwickeln und férdern. Hierzu werden im theoretischen Teil zuerst die
Grundlagen fir die weitere Analyse gelegt. Allgemein ist es in vier Teilkapiteln aufgeteilt. Im
ersten Kapitel beschéftige ich mich mit den Auffassungen und Eigenschaften der Sprache an
sich und damit wie sie im Verlaufe der Zeit entwickelt wurden. Es wird der Ansatz von de
Saussure und seine Teilaspekte naher erldutert. Daraufhin wird die Kommunikation préasentiert:
was sie bedeutet, wie sie definiert wird, welche die Axiome von Watzlawick sind und wie
Kommunikation im Fremdsprachenunterricht realisiert wird. Zuletzt wird ein Blick auf die
Zeichen — und Kommunikationsmodelle geworfen. In Bezug dessen werden das einfache
bilaterale Zeichensystem von de Saussure, das semiotische Dreieck, das Organon-Modell von

Karl Bihler und ein Kommunikationsmodell von Kessel/Reimann erléautert.

Im zweiten und dritten Teilkapitel geht es um die Fertigkeiten allgemein und dann
spezifisch um die Fertigkeit Sprechen im Fremdsprachenunterricht. Zuerst wird erklart, wie sie
zu definieren sind und daraufhin folgt ihre Einteilung und Rolle im Unterricht. Es wird auf die
Stellung des Sprechens innerhalb der fremdsprachendidaktischen Methoden eingegangen und
anschlieBend ihre Funktion, die Formen der Erscheinung und die Kategorisierung in
sprachliche Stufen erklart. Zuletzt wird noch die Ubungstypologie von Schatz, die fiir die
Entwicklung der Sprechfertigkeit dient, vorgestellt. Die Aspekte, die in diesem Teil der Arbeit
behandelt sind, spielen eine wichtige Rolle in der Analyse des Lehrwerks. Im letzten
Teilkapitel der theoretischen Grundlage geht es um das Lehrwerk. Zu verstehen was ein
Lehrwerk Uberhaupt ist, was es enthalt und was es fiir eine Funktion hat, ist wichtig fur die

Analyse im praktischen Teil der Arbeit, da es sich um eine Lehrwerkanalyse handelt.

Der Zweite Teil der Arbeit befasst sich mit der Kurzbeschreibung und Analyse des

Lehrwerks ,,Logisch! A2*. Dazu habe ich eine qualitative Methode mit quantitativen Aspekten
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ausgewahlt. Durch das Erstellen eines eigenen Kriterienkatalogs, dass ich nach bekannten
Kriterienkatalogen entworfen habe, wurden die Aufgaben und Ubungen im Lehrwerk erklart,
analysiert und kategorisiert. Der Katalog enthéalt insgesamt zwo6lf Fragen von denen ein Paar
auf quantitative Ergebnisse flhren.

Als erstes ergab sich, dass es pro Kapitel im Lehrwerk, 10 Aufgaben oder 25 Ubungen gibt.
Die Fertigkeit Sprechen kommt sowohl isoliert als auch kombiniert mit anderen Fertigkeiten
wie Horen, Schreiben und Lesen. Es gibt auch Kombinationen von Aufgaben, die nicht die
Sprechfertigkeit behandeln, aber sie entsprechen einem geringen Anteil. Am meisten vertreten
sind die Aufgaben und Ubungen, die das Sprechen isoliert trainieren mit aufgerundet 30% oder
7 Ubungen im Durchschnitt pro Kapitel. lhnen folgen die Horen/Sprechen Ubungen mit 5
Ubungen pro Kapitel und an dritter Stelle die Lesen/Sprechen Ubungen mit 2 Ubungen pro
Kapitel.

Aus der Analyse kam hervor, dass das Lehrwerk sowohl Aufgaben hat, die eine
mitteilungsbezogene Funktion haben als auch eine sprachbezogene Funktion. Die
mittelungsbezogenen ~ Ubungen  sind  fir das  Fordern  der  sprachlichen
Kommunikationsfahigkeit zustiandig und die sprachbezogenen Ubungen beziehen sich auf die
Form und Funktion der Sprache. Sie ergdnzen sich gegenseitig im Lehrwerk. Die
darauffolgende Analyse zeigt auch, dass das Lehrwerk eine kommunikative Progression
aufweist. Diese Erkenntnis bedeutet, dass die Grammatik im Lehrwerk dazu verwendet wird,

die Kommunikationsfahigkeit zu unterstutzen und nicht umgekehrt.

Als nachstes wurde analysiert, ob die Ubungen im Lehrwerk die Kriterien der Sprachstufen
des GER erfiillen und es kam hervor, dass die Aufgaben und Ubungen durchaus angemessen
fur die jeweiligen Aspekte waren, die allgemein der elementaren Sprachstufe A2 entsprachen.
Dazu stellt sich noch heraus, dass es im Lehrwerk auch Aufgaben und Ubungen fiir jedes der
Fertigkeitsstufen: Reproduktion, Rekonstruktion und Konstruktion gibt. Die Aufgaben werden
auch in monologischer und dialogischer Form aufgefunden, wobei das dialogische mehr

angestrebt wird als das monologische Sprechen.

Zuletzt wurden die Aufgaben und Ubungen im Lehrwerk ,,Logisch! A2* basierend auf der
Ubungstypologie von Schatz kategorisiert. Es stellt sich heraus, dass die Ubungen, die
mundliche Kommunikation vorbereiten, in Mehrzahl auftreten, was auch nicht verwundert, da
es sich um ein elementares Sprachenniveau handelt. Der Fokus liegt auf das Vorbereiten von

Wortschatz, Grammatik, Diskursmittel und Aussprache. In der Gruppe der Aufgaben, die
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mindliche Kommunikation aufbauen und strukturieren Uberwiegen die monologischen
Beitrdge und Diskussionen. Diese Arten von Aufgaben bendtigen Zeit fir die Vorbereitung,
die aber erheblich zur Strukturierungsfahigkeit der Lerner wirken sollen. In der letzten Gruppe,
die Aufgaben und Ubungen behandeln, die die miindliche Kommunikation simulieren, findet
man im ganzen Lehrwerk aber vorwiegend in der zweiten Hélfte des Lehrwerks, Rollenspiele.
In erster Linie handelt es sich um jene die Alltagssituationen vorbereiten und welche die auch

fiktive Rollen mit hinein beziehen.

Zusammenfassend kann man sagen, dass man im Repertoire der Aufgaben und Ubungen
in jedem Kapitel Abwechslung findet. Sie werden so strukturiert, dass man am Anfang mehr
Zeit mit der Vorbereitung der Fertigkeiten, insbesondere den Produktiven verbringt, die sich

dann nach und nach von der formorientierten VVorbereitung abldsen.

Die vorliegende Arbeit und ihre Ergebnisse wirden sehr nitzlich fur weitere
Lehrwerkforschung in unserem Land sein, da sie wenig erforscht ist. Durch die Analyse der
Aufgaben und Ubungen, kénnten sich Lehrpersonen leichter im Unterricht orientieren.
Spezifische Erkenntnisse tiber mindliche Ubungen zu haben, wiirde es ihnen erlauben, das
Lehrwerk besser an die Zielgruppe anzupassen und zu mandvrieren. Solche Kenntnisse im
Bereich der Lehrwerkforschung, wiirden auch fiir Studenten, die in der Zukunft im Lehrbereich
des Berufs arbeiten wollen von grofRem Vorteil sein. Jede Lehrperson kénnte also davon

profitieren.
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