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Abstrakt

Nach einer Darstellung der gesichteten, einschlagigen Literatur beschaftigt sich die vorliegende
Masterarbeit mit dem Thema “Erwerb des Deutschen bei albanischsprachigen Erwachsenen
im Al Niveau” und geht auf einige wichtigen, sprachwissenschaftlich fundierten und
methodisch-didaktischen Fragestellungen und Begriindungen ein, fihrt Daten-Analysen durch
und formuliert geeignete Vorschlage, die besonders in dem albanisch-sprachigen Raum von

hoher Wichtigkeit sind.

Mit der vorliegenden Masterarbeit mochte ich, so hoffe ich sehr, einen, wenn auch
bescheidenen, doch noch wichtigen Beitrag zur der immer noch mangelhaft belegten,

wissenschaftlichen Literatur leisten.

Die in der Masterarbeit analysierten Ergebnisse und ausformulierten Empfehlungen kdnnten

zugleich auch als Norm fiir zukiinftige, kosovarische und albanische Studierenden dienen.

Methodik und Didaktik sind zwei der heutzutage weltweit gefragten Gebiete im
deutschsprechenden Ausland, und der Bedarf an neuen, addaquateren Lehr-und Lernmethoden

ist unumstritten.

Die vorliegende Master-Arbeit mochte in jedem Fall auch den Zweck einer Widerspiegelung
meiner langjahrigen Berufserfahrung an verschiedenen Universitaten, hoheren Schulen sowie
Spracheinrichtungen darstellen. Diese Erfahrungen und auch verschiedene besuchte
Fortbildungsseminare/Schulungen haben mir dabei geholfen, zahlreiche Unterrichtsmethoden
in Bezug auf albanisch-sprechende Lernenden einzusetzen bzw. auf deren Tauglichkeit zu

erproben.

Zur lllustration habe ich konkrete Beispiele im flinften Kapitel zugrunde gelegt, um auf die
methodisch relevanten Schwierigkeiten hinzuweisen.

Durch die Analyse und die Anflihrung von praktischen Beispielen und wichtigen Regeln zum

Lernen der deutschen Sprache und deren Anwendung, hoffe ich, mit der vorliegenden Master-

Arbeit, einen wichtigen Beitrag geleistet zu haben.



Abstract

After a presentation of the relevant literature that has been viewed, the present master’s thesis
deals with the topic of “Acquisition of German by Albanian-speaking Adults at the level A1” and
addresses some important, linguistically sound and methodological-didactic questions and
justifications, and carries out data analyzes and formulates suitable proposals that are

particularly important in the Albanian-speaking area.

With the present master’s thesis, | very much hope that | would like to make an important

contribution, albeit a modest one, to the still inadequately documented scientific literature.

The results analyzed in the master's thesis and formulated recommendations could also serve

as a norm for future Kosovar and Albanian students.

Methodology and didactics are two of the most popular areas in German-speaking countries
around the world today, and the need for new, more adequate teaching and learning methods

is undisputed.

In any case, this master's thesis would like to represent the purpose of reflecting my many years
of professional experience at various universities, higher schools and language institutions.
These experiences and also various advanced training seminars / training courses | have
attended have helped me to use numerous teaching methods in relation to Albanian-speaking

learners or to test their suitability.

For illustration, | have used concrete examples in the 5 chapter to point out the

methodologically relevant difficulties.

By analyzing and citing practical examples and important rules for learning the German

language and using it, | hope to have made an important contribution with this master’s thesis.



Abstrakt

Pas njé prezantimi té literaturés pérkatése té shfletuar , teza e masterit aktual trajton temén
“Mésimi i Gjermanishtes te té rriturit shgipfolés né nivelin Al1” dhe trajton disa pyetje dhe
arsyetime té réndésishme, gjuhésore, shkencore dhe metodologjike-didaktike, dhe kryen
analiza té té dhénave dhe formulon propozime té pérshtatshme gé jané vecanérisht té

réndésishme né zonén shqipfolése.

Me kété tezé masteri, shpresoj shumé té jepja njé kontribut té réndésishém modest, mé

literaturé shkencore dhe té dokumentuar.

Rezultatet e analizuara né tezén e masterit dhe rekomandimet e formuluara mund té shérbejné

gjithashtu si normé pér studentét e ardhshém kosovaré dhe shqgiptaré.

Metodologjia dhe didaktika jané sot dy nga fushat mé té kérkuara né vendet gjermanishtfolése
né té gjithé botén, dhe nevoja pér metoda té reja mésimore dhe mésimnxénjé mé té

pérshtatshme éshté e padiskutueshme.

Né cdo rast, kjo tezé masteri do té doja gjithashtu té pérfagésonte géllimin e pasqyrimit té
pérvojés sime shumévjecare profesionale né universitete, shkolla té larta dhe institucione
gjuhésore. Kéto pérvoja dhe gjithashtu seminare té ndryshme, trajnime gé kam ndjekur mé
kané ndihmuar té pérdor metoda té shumta mésimore né lidhje me nxénien e gjuhes dhe ti

testoj ato.

Pér ilustrim, kam pérdorur shembuj konkreté né kapitullin e pesté pér té véné né dukje

véshtirésité e réndésishme metodologjike.

Duke analizuar dhe cituar shembuj praktiké dhe rregulla té réndésishme pér mésimin e gjuhés
gjermane dhe pérdorimin e saj, shpresoj té kem dhéné njé kontribut té réndésishém me tezén

e kétij masteri.
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Ab6CcTpaKT

Mo npes3eHTauMja Ha pefieBaHTHATa IMTepaTypa LITO e NperiegaHa, Te3ata Ha 0BOj MarnmcTepcku
TPYA Ce 3aHMMaBa CO TeMaTa ,,Yuerbe repMaHCKM jasuK Kaj Bo3pacHUTe Kou 36opyBaaT aibaHCKu
jasuk Ha HMBO Al“ M ce OoCBpPHYBa Ha HEKOM BaXKHW, ja3MUYHO MOBP3aHM U METOAO/OLIKO-
AVMOAKTUYKM Npallakba M onpaBAyBakba, CNpoBeAyBa aHa/AM3M Ha nogatoun u dopmynupa
COOABETHU Npeasiosn Kom ce ocobeHo BaxKHWM BO obnacta Koja ro obpaboTyBa repmaHCKMOT U

aNnbaHCKMOT ja3uK.

Co 0BOj MarncTepcku Tpya, ce Hagesam AeKa Ke 4a[aM BaskeH NpuaoHec, Mako CKPOMEH, BO Ce

ywTe HECOOABETHO AOKYMEHTUPAHATA Hay4YHa n1UTeEPATypa.

Pesyntatute aHanM3MpaHU BO MarmcTepcKUOT Tpya 1 GopMynmpaHmUTe NPEnopaku, UCTO TakKa,

MOKaT A4a NOCAY»KaT KaKo HOPMa 3a uaHuTe cTyaeHT og Kocoso 1 oa AnbaHuja.

MeTogonorvjata U AMAaKTMKaTa ce ABe HajnonynapHyu ob6aactu Bo 3emjute Kage ce 36opysa
repMaHCKM jasuK, KaKo U HU3 LLeINOT CBET AeHec, U noTpebaTa 3a HOBM, NOCOOABETHU METOAM 3a

HaCTaBa U y4yere e HeCNnopHa.

Bo cekoj cnydyaj, 0BOj maructepcku Tpyh, WMCTO TaKa, MMa 3a Len ga ro mspasm MOeTo
AONTOrOANIIHO NPOGECUOHANHO MCKYCTBO Ha Pas3NIMYHU YHUBEP3UTETU, BMCOKO-0BPA30BHMU
YYUAULLTE U ja3UYHU MHCTUTYLUMKN. OBUE UCKYCTBA, KaKo 1 pasHUTE ceMUHapu 3a obyka / Kypcesu
3a 0byKa LITO M NoceTyBaB, MM MOMOTHaa Aa KopucTam 6pojHN HaCcTaBHM MeToAM BO OAHOC Ha

yyeHuuuTe WwTo 36opysaat aNbaHCKM jasuK MK Aa ja TeCTUPaM HMBHATa COOABETHOCT.

3a uaycTpaumja, jac KOPUCTEB KOHKPETHU NMPUMEPM BO YETBPTOTO MOr/aBje 3a Aa yKaXKam Ha

MEeTOAO0/IOWKN peneBaHTHUTE TELWWKOTUMN.

Co aHanun3a 1 UUTMpParbe NPAKTUYHU NMPUMEPU U BaXKHM NPABMAA 33 YYeHe Ha FTePMAHCKUOT ja3unK

M HEroeso KOpuUCTewe, Ce Hagesam AeKa 0a00B Ba*KeH NpngoHec Co OBOj MarncTtepCku Tpya.
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Vorwort

Mit der vorliegenden Master-Arbeit mochte ich einen grundsatzlichen Beitrag zur Einfihrung in
die Thematik der Methodik leisten, zugleich auf die Problematik und die Besonderheiten des
Unterrichts eingehen und eine Wissensgrundlage liefern, die auch im Zuge einer Ausbildung als
Deutschlehrer geboten werden kénnte.

Aus Griinden der leichteren Lesbarkeit wird auf eine geschlechtsspezifische Differenzierung
(z.B. Lernerinnen) methodisch verzichtet. Demnach werden entsprechende Ausdrucke in

maskuliner Form fiir beide Geschlechter verwendet.
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1. Einfiihrung

Die vorliegende Arbeit beschaftigt sich mit dem Thema ,,Das Lernen der deutschen Sprache im
A1l Niveau bei Erwachsenen im Kosovo”.

Zu Beginn erfolgen der theoretische Teil der Arbeit und die Theorien zum Lernen von Sprachen
bei Erwachsenen.

Im Anschluss daran werden die Fragen erlautert, ob es Unterschiede zwischen Kinder,
Heranwachsende und Erwachsene gibt und welche das sind.

Das zweite Kapitel beschaftigt sich mit der Frage ,,Warum Deutsch lernen?”

Das Ziel dieses Kapitels ist es, auf die verschiedenen Griinde einzugehen, warum Kosovaren die
deutsche Sprache lernen. Dabei werden die verschiedenen Griinde naher beschrieben, um |hr
Ziel zu erreichen.

Im anschlieBenden vierten Kapitel wird auf den historischen Uberblick der verschiedenen
Unterrichtsmethoden naher eingegangen. Dabei soll gezeigt werden, dass das Lernen einer
fremden Sprache von grofRer Wichtigkeit ist. Einen weiteren sehr wichtigen Aspekt stellen die
Methoden des Unterrichts dar, die den Unterrichtsverlauf erheblich beeinflussen.

Das flinfte ist mit Abstand das umfangreichste Kapitel und gilt auch als der Kern der Arbeit. Hier
wird der Unterricht in seinen Komponenten zerlegt. Beginnend mit den vier Unterrichtsphasen,
durch die der Unterrichtsverlauf gesteuert wird, gehen wir auf die vier Fertigkeiten Horen, Lesen,
Sprechen und Schreiben ein. Dabei werden neben der Literatur von Storch (2001),
Huneke/Steinik (2000), meine eigenen, bescheidenen methodischen Versuche vorgestellt und
Hypothesen formuliert, um zu tGberprifen, ob prifungsorientierte Strategien helfen konnten, die
deutsche Sprache dabei besser zu erlernen.

Mein zentrales Anliegen hierbei sind die Fertigkeiten Sprechen und Schreiben, da diese im
Unterricht gezielt gelibt werden sollten. Mein Fazit, je vorbereiteter die Lehrkraft, desto
effektiver der Unterricht.

Ein anderer wichtiger Teil des Unterrichts wird durch die Grammatik gestellt. Um die Grammatik
adaquat zu behandeln, habe ich grammatisch-padagogische Tipps von Storch (2001) mit
konkreten Beispielen aus den Lehrwerken Menschen A1l und Schritte international Al
konstruiert, um diese verstandlicher zu vermitteln.

Der letzte Teil der Arbeit ist der praktische Teil, die empirische Hervorhebung der Analyse. Es
wird eine Fragebogenumfrage durchgefiihrt, um die von mir aufgestellten Hypothesen zu
Uberprifen. Die Ergebnisse werden im letzten Teil der Arbeit abgebildet. Da ich seit 13 Jahren als

Deutschlehrerin tatig bin und mir die Mdglichkeit gegeben wurde, viele Fortbildungen in
13



Deutschland besuchen zu diirfen, habe ich mir verschiedene methodische Ansatze und didaktisch
relevantes Wissen angeeignet, das ich sehr gerne mit jliingeren Deutschlehrern teilen mochte.

Deshalb erhoffe ich mir, dass zukiinftige Deutschlehrer von diesen meinen methodisch-
didaktischen Uberlegungen, die durch die vorgelegte Master-Arbeit auf deren Lern- Relevanz

Uberprift wurden in jedem Falle profitieren konnen.
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2. Die Fremdsprache

,Neben der Muttersprache eine Fremdsprache zu beherrschen, ist nicht einfach eine
erlernte Féhigkeit, seine Gedanken in zwei unterschiedlichen Sprachen auszudriicken.
Zweisprachigkeit fiihrt vielmehr zur Ausdifferenzierung des Denkens, Fiihlens und Handelns:
Sie beeinflusst die gesamte Persénlichkeit. Anderssprachige Menschen, mit denen man sich
unterhalten kann, fremdsprachige Texte, die man lesen und fremde Sichtweisen, mit denen
man sich auseinander setzen kann, fiihren zu einem vielsichtigeren Erleben der Welt.”

(Huneke/ Steinig 2000: 9).

Diese genaue Beschreibung auf die Frage, was eigentlich eine Fremdsprache bedeutet, sagt schon
im Voraus, dass Zweisprachigkeit zur Ausdifferenzierung des Denkens, Fihlens und Handelns
fihrt. Eine fremde Sprache zu erlernen ist nicht nur die Kommunikation in der Fremdsprache,
sondern auch die Tendenz andere Sichtweisen und Denkweisen kennenzulernen, welche zu einer
tiefgreifenden Personlichkeitsveranderung fihren soll (vgl. Huneke/ Steinig 2000: 9).

Jedoch kommt es oft nicht zu dieser Entwicklung, denn die Entscheidung eine fremde Sprache zu
erlernen ist oft nicht fakultativ, im Gegenteil, oft obligatorisch (Dazu mehr im Kapitel 3). Diese
sind schon im Vorfeld Bedingungen, die der Lerner mit sich bringt und diese den Lernprozess
erheblich beeintrachtigen.

Als weitere Faktoren, die den Lernprozess bestimmen und Einflussreich auf das Sprachenlernen
sind, gelten unteranderem: das Alter, die Motivation, die verschiedenen Lernstile (vgl. Huneke/

Steinig 2000: 9). Diese einflussreichen Faktoren werden in diesem Kapitel naher erlautert.

2.1 Lernen und erwerben fremder Sprache / Begriffsbestimmung

Mit der Terminologie Spracherwerb versteht man die nattirliche Aneignung der Sprache, welche
ungesteuert und aullerunterrichtlich erfolgt, wahrend man mit dem Begriff Lernen, die
gesteuerte und unterrichtliche Aneignung erfolgt (vgl. Kénigs 2007: 435).

Die Dichotomie Lernen/ Erwerben sind beide Forschungsrichtungen, je nach Forschungsziel (vgl.
Konigs 2007: 435). Da diese Dissertation auf langjahrige Berufserfahrung basiert, in denen ich
die deutsche Sprache in Schulen und am Goethe Zentrum unterrichtet habe, ist mein

Forschungsgebiet Sprachen Lernen, welches von der Lehrkraft gesteuert wird.

15



2.2 Unterschiede zwischen Zweitspracherwerb/ Terminologie

Mit der Terminologie gesteuerter Zweitspracherwerb ist der L2-Erwerb zu verstehen, welcher
durch formale Lehrverfahren gesteuert wird. Mit L2 —Erwerb wird der traditionelle
Fremdsprachenunterricht bezeichnet, der in Schulen, Hochschulen, Sprachschulen mit Hilfe von

Lehrkraft, Lehrbiicher, Tonbandmaterials etc. stattfindet. (vgl. Felix 1982: 117).

»Mit natiirlichem Zweitspracherwerb (=L2-Erwerb bezeichnen wir eine Lernsituation, in der
Mensch- nachdem er seine Muttersprache bereits ganz oder teilweise gemeistert hat- eine
zweite Sprache erwirbt, ohne dabei formalen Lehrverfahren ausgesetzt zu sein” (Felix

1982: 9, zit. nach Wode 1974a, Felix 1978b).

Es handelt sich hier um Immigrantenkindern oder Gastarbeitern, die die Fremdsprache durch
direkten Kontakt mit Einheimischen im Alltag erwerben, wobei der Lernende keinen formalen
Sprachunterricht mit  Lehrblichern erhalten hat. Der natiirliche oder ungesteuerte
Spracherwerb(L2) &hnelt dem Erwerb der Muttersprache(L1). d.h. der Erwerber ist den
unstrukturierten Aspekten sprachlichen Input ausgesetzt, aus dem er selbststandig und ohne
systematische Hilfe von aullen die Grammatik der Fremdsprache konstruieren muss. (vgl. Felix

1982:9)

2.3 Das Lernen Erwachsener

Die Volksweisheit belehrt uns, dass im friithen Alter alles leichter erlernbar ist.
»Was Hdnschen nicht lernt, lernt Hans nimmermehr!” (Huneke/ Steinig 2000: 10).

Tritt dieses lernpsychologisches Gesetz auf den Erwerb einer Fremdsprache zu? Wann genau
sollte man mit dem Sprachenlernen anfangen, und ob es Unterschiede im Sprachenlernen
zwischen Kindern und Erwachsenen gibt (vgl. Huneke/ Steinig 2000: 10). Diese und weitere
Fragen werden des Weiteren naher erlautert.

Es wird angenommen, dass das Alter ein wichtiger und bedeutender endogener Einflussfaktor
beim Sprachenlernen gilt. Das man als Kind besser eine Sprache lernen kénne, und als
Erwachsener deutlich mehr Schwierigkeiten habe, ist eine Vermutung, die nur teilweise stimmt.
Das Lernen bei Kindern verlauft anders als bei Erwachsenen, sie erlernen alles spielerisch und
haben dafiir genligend Zeit. AuRerdem ist das Erlernte von Kindern von geringer Komplexitat,
weil ihr allgemeines Weltwissen noch eingeschrankter im Vergleich zu Erwachsenen ist. Das

Lernen ,welches vermutet wird, dass es mit dem Alter nachlasse und den Lernprozess erschwere,
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wird im Erwachsenenalter in verschiedenen Hinsichten sogar leichter, zum Beispiel dadurch, dass
man bereits erworbene Strukturen aus der Muttersprache schon kennt und diese schneller
erwerben werden kdnnen. Kausales Denken, logische Ablaufe und Abstrakte Sachverhalten sind
beim erwachsenen Lerner auf Grund der Lebenserfahrung viel ausgepragter als beim jungen
Lerner. Ein Erwachsener kdnne das neue Wissen mit dem Alten verbinden, diese sind wichtige
und zeitsparende Briicken, die Erwachsenen das Lernen einer Fremdsprache erleichtern kénnen

(vgl. Roche 2008: 37).

2.3.1 Alter und Ausbildung

Der Physiologe Eric Heinz Lenneberg (1967), der seine Forschung auf der Basis der
Gehirnphysiologie erstellte, kam zu der Ansicht, dass das Lernen einer Fremdsprache von
biologischen Faktoren determiniert sei (vgl. Quetz 2007: 465).

Lennebergs Hypothese basiert auf den Lateralisierungsprozess (Reifungsprozess), welcher mit
der Pubertat abgeschlossen sei. Dem zufolge kénne man zwischen dem zweiten und zwoélften
Jahr optimal eine Fremdsprache lernen. Dies erklarte er damit, dass das Gehirn die Zeit bis zur
Pubertat bendétige (critical age), um beide Hemispharen, die linke und rechte vollstandig zu
entwickeln. In der Zeit danach sei dies nur noch mit erheblichen Schwierigkeiten moglich, vor
allem in Aussprache sei dies nur mihevoll zu erreichen (vgl. Huneke/ Steinig 2000: 10). Der Grund
dafir ist der Hirnreifungsprozess, welcher die Plastizitat des Gehirns verliere (Quetz 2007: 465).
Ob das Alter eine Art magische Grenze darstellt, vor allem in Aussprache und ob es Unterschiede
zwischen dem Erlernen der Sprache vor und nach der Pubertat gibt, dazu wurden Studien
durchgeflihrt, welche zu unterschiedlichen Ergebnissen kamen, die sich oft widerlegen. Einige
Forscher sehen die Existenz einer kritischen Periode als erwiesen.

Bei Kraschen/Scarella/Long (1982) finden sich zwei Gruppen mit unterschiedlicher empirischer
Forschung. Die eine Gruppe (vor allem Oyama 1976) sehen den Faktor Alter als relevant, wie
akzentfrei diese Menschen sprechen: Je niedriger das Alter bei der Ankunft der Einwanderer im
Land der Zielsprache war, desto besser die Sprachkompetenz. Wobei die Lange des Aufenthalts
im Land bedeutungslos fiir den L2-Erwerb war (vgl. Quetz 2007: 465). Zu einem &hnlichen
Ergebnis kam auch das Heidelberger Forschungsprojekt ‘Pidgin-Deutsch” 1975, Erwachsene
Immigranten bleiben sprachlich auf einer defizitdiren Einwanderervarietdt, wobei
bemerkenswert die ganze Sprachstruktur betroffen ist, einschlieBlich der Akzent (vgl.

Huneke/Steinig 2000: 10).
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Ein weiteres Indiz dafir liefert Patkowski (1980), mit der Fragestellung, welche Bedeutung die
Pubertat als kritische Grenze hat, wenn es um Syntax und Morphologie geht. Er flhrte
finfminutige Proben gesprochener Sprache von Immigranten, die unterschiedlichsten Alter die
L2 lernten, durch. Auch hier waren die Ergebnisse eindeutig. Lerner, die vor der Pubertat die L2
lernten, erreichten in Bezug auf Morphologie und Syntax muttersprachlich Kompetenz in der

Fremdsprache (vgl. Huneke/Steinig 2000: 11).
- ,Von 33 Lernern, die vor der Pubertdt in die USA kamen, erreichten 22 die Stufe 5
(muttersprachliches Niveau), 10 die Stufe 4 und einer die Stufe 1.
- ,Von 34 Lernern, die nach der Pubertdt in die USA kamen, ergab sich eine Gauf$’sche
Normalverteilung mit den meisten Lernern auf den Stufen 2 und 3 und zu den Réindern hin

entsprechend weniger Lernern. Stufe 5 erreichte nur ein Lerner.” (Huneke/Steinig 2000:10).

Die entgegengesetzte Gruppe der critical periode( Snow/Hoefnagel-Hohle 1978) kommt zu dem
Ergebnis, dass Erwachsene zumindest im ersten Jahr des L2-Erwerbs erfolgreicher als Kinder und
kaum schlechter als Jugendliche sind. Vor allem in kontrollierten Experimenten erwies sich, dass
bei Erwachsenen eine Perfekte Aussprache erlernbar sein kann. Diesen Befund liefert Neufelds
(1980) Experiment, dass man auch nach der Pubertat eine perfekte Aussprache erreichen kdénne.
In Einem Labor testete er die Fahigkeit von 20 kanadischen College Studenten die prosodischen
und artikulatorischen Merkmale von drei nicht-indogermanischen Sprachen (Japanisch,
Chinesisch und Eskimo) korrekt zu artikulieren. Muttersprachler beurteilten die Aussprache
dieser Satze in den meisten Fallen als near native bis native (vgl. Quetz 2007: 465).

Neufelds Anliegen bei diesem Laborexperiment war nicht das Lehren grammatischer und
kommunikativer Fertigkeiten, sondern vielmehr die Zielsetzung der Reproduzierbarkeit des
vorgegebenen lautlichen Materials. Lennebergs Gehirnphysiologishe Annahme der critical
Periode brachte Kraschen(1981) dazu, sich mit den Daten der Aphasie Forschung auseinander
zu setzen und stellt fest, dass sie nicht richtig interpretiert worden sind. Heute wird vermutet,
dass die sogenannte Lateralisierung wahrscheinlich im Vorschulalter oder sogar friiher schon
vor dem finften Lebensjahr stattfindet und somit keine natlirliche Grenze der
Gehirnphysiohologische Entwicklung darstellt (vgl. Quetz 2007: 465).

Beflrworter dieser Theorie wie Walsh/ Diller (1981) sind der Auffassung, dass Erwachsene
erfolgreicher Fremdsprachenlerner sind als Kinder, bedingt durch die zunehmend dichtere
Vernetzung des Gehirns. Die Ausnahme hierbei ist, dass die Aussprache eine Sonderstelle
einnimmt. Abuhamdia (1987) korrigiert Walsh/Diller weiter, indem er der Auffassung sei, dass
Erwachsene noch alle Lautunterschiede wahrnehmen kénnen, aber eine Nachahmung der Laute
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schwierig sei, wegen des Verlusts der motorischen Fahigkeit zur Lautproduktion (vgl. Quetz 2007:
466).
Wie sich aus den hervorgegangen Resultaten erklaren lasst, liegen Forschung Materialien und
Theorien, die sowohl fir als auch gegen der kritischen Periode sprechen. Um diesen diversen
Befunden etwas naher zu kommen, wurden im letzten Jahrzehnt das neu gebende Bildverfahren
wie PET (Positronenemissionstomographie) und fMRI (funktionale
Magnetresonanztomographie) genutzt, um die Reprasentation von Sprache(n) im Gehirn zu
untersuchen (vgl. Huneke/Steinig 2000: 11).
,Zusammenfassend Idsst sich zu den Bild gebenden Studien mit einsprachigen Experimenten
sagen, dass sie die Resultate aus der Aphasieforschung grundsdtzlich bestdtigen:
Sprache wird bei Rechtshdndern tatsdchlich in den von Broca und Wernicke
beschriebenen kortikalen Arealen in der linken Hirnhdlfte verarbeitet. Auch bestdtigt
hat sich die erste grobe Beschreibung der Funktionen dieser beiden Areale: das Broca-
Areal ist fiir Sprachproduktion und fiir die Verarbeitung von Syntax und Phonologie
zustdndig, widhrend das Wernicke-Areal bei Sprachverstdndnis involviert ist und als

Teil des lexikalisch-semantischen Wissenssystems gilt.” ( Zappatore 2003: 62).

Wie die kernspintomographischen Untersuchungen des Gehirns zeigen, scheint das Alter fir der
Erwerb der Aussprache und Grammatik wichtig zu sein.
,Bei Lernern, die eine L2 als junge Erwachsene erwerben, werden Ll und L2 in der sog.
Broca-Region, die fiir die Prozessierung der Aussprache und Grammatik zusténdig ist,
getrennt verortet, wdhrend bei zweisprachig aufwachsenden Menschen beide Sprachen in
einem gemeinsamen Bereich angelegt sind. Flir die Prozessierung des Wortschatzes, die in
der sog. Wemicke-Region erfolgt, war kein Unterschied auf Grund des Erwerbsalters

festzustellen.” (Huneke/Steinig 2000: 11, zit. nach Kim/Relkin/Hirsch 1997).

Dennoch lautet die entscheidende Frage nicht: Ist der Mensch auch nach dem Pubertdren Alter
im Stande eine zweite Sprache zu erlernen? Sondern vielmehr die Einsicht, dass es einige
spezielle Probleme im Bereich der Aussprache existieren kénnten, man dennoch davon ausgehen
kann, dass Fremdsprachenunterricht fiir Erwachsene sinnvoll und uneingeschrankt ist. Gewiss
ist, dass das Alter nicht der entscheidende Faktor beim Sprachen lernen gilt, sondern auch
weitere relevante Faktoren wie Motivation und Lernbedienung auch in Betracht gezogen werden

sollten, wenn es um Sprachenlernen geht.
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2.3.2 Motivation

»Motivieren im Fremdsprachenunterricht Idsst sich im Anschluss an Solmecke (1983:17)
als die optimale Gestaltung der Lernsituationen im Fremdsprachenunterricht zur
Erzielung einer gréfstmdéglichen Lernbereitschaft der Schiiler verstehen.” (Storch 2001:

327).

Damit der Prozess Lernen stattfinden kann, bendtigt der Lernende die Lernbereitschaft. Jedoch

sind nach Storch (2001) drei Einflussreiche Faktoren, die diese Lernmotivation steuern:

1. ,die allgemeinen Rahmenbedingungen, d.h. der politische und soziokulturelle Rahmen,
innerhalb dessen der Unterricht stattfindet: gesellschaftliche Einstellungen und (Vor-
)Urteile gegeniiber dem zielsprachlichen Land, Einstellungen und Verhalten im
Elternhaus usw.;

2. ,individuelle Persénlichkeitsfaktoren des Lernenden, dh. ldngerfristig wirksame
Dispositionen (Erfahrungen, Interessen, Motive) und kurzfristig in der Lernsituation
wirksame Intentionen (momentane Absichten, Bedlirfnisse);”

3. ,Faktoren der Lernsituation, vor allem die Lehrerin/der Lehrer, der Lernstoff und die

Unterrichtsgestaltung.” (Storch 2001: 327).

Versuchen wir den ersten Punkt, die allgemeinen Rahmenbedingungen naher zu betrachten und
auf Kosovo zu libertragen, so zeigen sich grof3e Hiirden. Schon der Beginn des ,miissen” erzeugt
eine unfreiwillige Einstellung gegeniiber des Lernens und der neuen Sprache. Der seit Ende 2007
eingeflihrte Sprachnachweis im Niveau Al fir Ehegattennachzug zeigt die Unfreiwilligkeit und
nicht Bereitschaft sich auf die neue Sprache einzulassen. Dies flihrt dazu, dass sie mit Vorurteile
wie: , Die deutsche Sprache ist sehr schwer, vor allem die Grammatik.”, ,,Warum missen wir die
Sprache lernen?”, ,,Ich kann nicht lernen.”, usw. in den Unterricht kommen. Dann ist es wichtig,
mit den neuen Teilnehmern lber individuelle Persénlichkeitsfaktoren zu sprechen, um ihnen die
Motivation zu steigern und mit ihrem Leben und momentanen Absichten und Bediirfnissen in
Verbindung zu bringen. Fir viele Teilnehmer ist dies eine neue Mdglichkeit sich weiterzubilden
und neue Perspektiven zu schaffen. Viele der Teilnehmer erlenen die deutsche Sprache auch aus
beruflichen Griinden, sei es fir das Studium oder Weiterbildung im deutschsprachigen Raum,
Ausbildungen im Pflegedienst oder Gastronomie und Fachkréfte in diversen Berufen wie Arzte,
Ingenieure usw. Hier ist die Motivation deutlich hoher als bei Lernenden fiir Familiennachzug.

Der dritte Faktor ist meiner Ansicht nach ein sehr entscheidender fiir den weiteren Verlauf des
Lernprozesses. Die Aufgabe eines Lehrers ist dem Lernenden das Erlernen der Sprache zu

erleichtern und den Teilnehmer auf das erwiinschte Niveau zu bringen. Deswegen ist es enorm
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wichtig, die Lerninhalte und komplexe Grammatikstrukturen zu vereinfachen und die

Unterrichtsgestaltung altersgemaR adaquat zu gestalten. Mehr dazu im fiinten Kapitel.

2.4 Lernstile

Ein mit Abstand wichtiger Faktor, welcher sich einflussreich auf den Unterrichtsprozess und
Lernerfolg auswirkt, ist der Lernstil. Denn nur dadurch versetzt man sich ins Innere des Lerners
und versucht dementsprechend addquat zu motivieren und zu beraten (vgl. Grotjahn 2007: 326).
Mit dem Terminus Lernstile wird nicht nur die Kognition sondern auch motivationalen und
affektiven Aspekten menschlichen Verhaltens und Handelns verstanden. Schwer ist dabei, dass
sich Lernstile nicht direkt erfassen lassen, sondern anhand von Indikatoren zum Beispiel durch
die Verhaltensweise, dessen sich Lerner meist nicht bewusst sind. Es wird unter folgenden

Lernstilen unterschieden (vgl. Grotjan 2007: 328).

2.4.1 Analytischer vs. globaler Stil

Der Begriff ,,analytisch vs. global” steht im Zusammenhang mit den Begriffen der Stildimension
Lfeldunabhdéngig vs. feldabhdngig”. Zudem wird neurologisch argumentiert, ob der analytische
Stil mit der links-hemisphare, globaler Stil mit der rechts-hemisphdre Verarbeitungstendenz
assoziiert. Global Lernende tendieren dazu das Ganze im Blick zu nehmen, zeigen aber Probleme
im Erkennen des Details und bevorzugen die Sprache auf kommunikativem Wege zu erwerben.
Wahrend analytische Lernende auf sprachliche Korrektheit achten, gehen von
Einzelkomponenten aus und setzen diese zu einem Ganzen zusammen. Analytische Lerner
bevorzugen oft unabhangige Lernformen und stehen skeptisch gegeniiber Gruppenunterricht

(vgl. Grotjan 2007: 328).

2.4.2 Reflexivitat vs. Impulsivitat

Die Dimension ,reflexiv vs. Impulsiv” bezieht sich auf das Entscheidungsverhalten. Damit wird der
Grad der Spontanitdt und kognitive Kontrolle beschrieben, mit dem der Lerner die
Losungshypothesen in Entscheidungen umsetzt. Reflexive Lerner neigen dazu beim Sprechen und
Schreiben, ihre AuBerungen vor der Verbalisierung gut zu priifen. Im Gegenteil dazu neigen

impulsive Lerner ihre AuRerungen spontan und unkontrolliert. Bei Verstehensaufgaben handeln
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impulsive Lerner mit der Strategie des schnellen Ratens, wahrend reflexive Lerner die Strategie

des kontrollierten Hypothesenbildens bevorzugen (vgl. Grotjan 2007: 328).

2.4.3 Ambiguitatstoleranz vs. Ambiguitatsintoleranz

Mit dem Wort ,Ambiguitdtstoleranz” wird die Bereitschaft einer Person beschrieben,
unvollstandige und widersprichliche Informationen zu verarbeiten (vgl. Grotjan 2007: 328). Das
Lernen einer Sprache erfordert durch einen klar strukturierten Lehrplan viel
Ambiguitatstoleranz. Der Lerner wird standig mit unbekannten Wortern und Material, kulturellen
Normen und unerwarteten Situationen konfrontiert. = Ambiguitatsintolerante Lerner zeigen
folgende Schwierigkeiten im Fremdsprachenunterricht z.B. Sie kommen zu vorschnellen
Folgerungen hinsichtlich sprachlicher RegelmaRigkeiten. Ein weiteres Problem des
ambiguitatsintoleranten Lerners ist das sie das Bediirfnis haben, beim Lesen eines Textes jedes
Wort exakt zu verstehen. Deswegen kommen ambiguitatsintolerante Lerner zu vorschnellen
Schliissen in Bezug auf den Inhalt des Textes oder bevorzugt die Strategie, jedes unbekannte
Wort im Text zu verstehen und im Worterbuch nachzuschlagen. Ambiguitatintolerante Lerner

zeigen wenig Bereitschaft flir autonomes Lernen (vgl. Grotjan 2007: 328).

2.4.4 Tendenz zur Bevorzugung eines speziellen Wahrnehmungskanals

Neben dem primar auditiven und visuellen Lerner zeigt sich die Tendenz, dass vor allem bei
jungen Lerner der primar taktile bzw. haptische und der primar kinasthetische Lerner bei jungen
Lernern Wahrnehmungskanale sind, die sie benutzen. Kindsthetische —taktile Lerner / Schiler
haben Schwierigkeiten einen lehrerzentrierten Unterricht Gber langere Zeit zu folgen, ohne dabei
korperliche Aktivitdten z.B. in Form von Motorik ansprechende Lernspiele zu machen (vgl.
Grotjan 2007: 328). Dies lasst sich sehr gut am Beispiel der Grundschulkinder zeigen. Kinder
brauchen Bewegung und benutzen vor allem diese Wahrnehmungskanale, in denen Bewegung

und Spiel integriert ist, um zu lernen (vgl. Grotjan 2007: 328).

22



2.4.5 Kulturspezifische interindividuelle Differenzen

Aus den Studien hervorgegangenen Ergebnissen (Oxford/ Anderson 1995), lasst sich zeigen, dass
Lerner aus verschiedenen Lander unterschiedlich lernen, z.B. Japanische Lerner neigen zu dem
visuellen Lernstil, Reflexivitat und Fehlervermeidung. Arabische und chinesische bevorzugt die
auditive Modalitdt. Wobei Arabische Lerner weniger ambiguitatstolerant sind als spanisch
sprechende Lerner aus Stidamerika, die eher dem impulsiven Lernstil ahneln (vgl. Grotjan 2007:
329).

Auf Kosovo Ubertragen, aus meiner bisherigen Erfahrung, wiirde ich die Kosovaren als Global-
Ambiguitatsintolerante Lerner einschatzen. Kosovarische Lerner neigen dazu jedes Wort genau
zu verstehen und im Worterbuch nachzuschlagen und zeigen wenig Bereitschaft fiir autonomes

Lernen und reagieren impulsiv auf ihre AuRerungen, die oft spontan und unkontrolliert sind.

2.4.6 Lerngewohnt —Lernungewohnt

Eine wichtige Voraussetzung fiir das Lernen einer Fremdsprache sind nicht nur die diversen
Lernstile, Motivation und Begabung, sondern auch die situationsbedingte Lage im Kosovo, und
auch in vielen anderen Landern. Leider ist vielen Menschen die Moglichkeit auf Schulbindung
nicht gegeben. Sei es auch finanziellen Griinden, Diskriminierung oder andere. Daher ist der
Begriff Lerngewohnt bzw. Lernungewohnt sehr wichtig im Fremdsprachen-unterricht. Dies hat
nichts mit der Intelligenz oder Sprachbegabung zu tun, sondern mit der mangelnden
Schulbindung. Oft haben wir in den Al Kursen Teilnehmer, die nur wenige Jahre Schulbildung
bekamen, und sie wenige Vermittlungsstrategien und Lernstile ausgesetzt waren. Manchmal sind
oft Jahre vergangen, ohne ein Buch zu lesen oder etwas Neues zu lernen. In diesen Fallen spricht

man dann von Lernungewohnten Teilnehmern, die fast alle die gleichen Symptome zeigen.

Hier eine Tabelle der Lerngewohnten bzw. Lernungewohnten Teilnehmer.!

tvgl. https://sprache-ist-integration.de/lernungewohnte-fluechtlinge-im-deutschkurs/ Stand: 27.09.21
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Lerngewohnte Teilnehmerinnen

Besuchten die Schule

Kénnen in der Muttersprache lesen und schreiben

Kénnen eine Fremdsprache sprechen

Kennen die Wortarten ( Nomen, Verb...)

Wissen wie sie lernen sollen

Kénnen sich konzentrieren

kennen sich mit den Aufgabenarten aus

Kénnen Hilfsmitteln (z.B. Wérterbuch) anwenden

Lernungewohnte Teilnehmerinnen

Mangelnde Schulbildung

Mangelnde Muttersprachenkenntnisse

Kénnen keine Fremdsprache sprechen

Kennen keine Wortarten

Wissen nicht wie sie lernen sollen

Kénnen sich wenig konzentrieren

Wissen nicht wie die Aufgaben zu I6sen sind

Haben einen unsicheren Umgang mit
Hilfsmitteln

Diese Tabelle zeigt die Unterschiede zwischen Lerngewohnten und Lernungewohnten

Teilnehmern und damit auch die Schwierigkeiten, die Lerner bei Sprachen lernen haben.

24



3. Warum fremde Sprachen lernen?

Es gibt unterschiedliche Griinde fiir das Lernen von fremden Sprachen. Sprachen lernen war
schon immer ein wesentlicher Bestandteil der Gesellschaft. Latein und Griechisch wurden schon
damals erlernt. Diese Sprachen ermdéglichten Bildungszugang. Sowohl damals als auch heute
wird das Lernen fremder Sprachen gefordert, von der Europaischen Union und von
verschiedenen  Bildungsinstitutionen. Gewiss ist, dass sprachliche Kompetenzen in der
Globalisierung eine wichtige Rolle einnehmen. Wir leben in einer Zeit, in der Grenzen an
Bedeutung verlieren, wobei nur ein Faktor konstant bleibt, die Sprachenvielfalt, die zugleich
Kultur und Identitat bedeuten (vgl. SGBmuth 2010: 13).

Im Europdischen Postulat herrscht die Mehrsprachigkeit, dass sich durch verschiedene
Forderungen der Europaischen Union zeigt. Europdische Blirger sollten zwei Fremdsprachen fir
erfolgreiches Kommunizieren beherrschen. Sprachenkompetenzen in der Erst und in der
Fremdsprachen sind zwei von insgesamt acht Schlisselkompetenzen fiir Lebensbegleitendes
Lernen (vgl. Europdisches Parlament und Rat der Européischen Union 2006: 1).

Auf die Frage ,Warum fremde Sprachen lernen?“ zurlickzukommen, kann hier keine
eindeutige Antwort gegeben werden. Fremde Sprachen werden aus verschiedenen
Grinden wie: 6konomische, bildungspolitische, integrationspolitische oder persodnliche
erlernt. Auf der Internetseite des Gothe Instituts werden zehn Griinde genannt, welche

dazu fuhren die deutsche Sprache zu lernen. Diese diversen Griinde sind “%:

- Kommunikation fir die Arbeit und dem Geschaftsleben

Fiir das Berufsleben und der globalen Karriere

- Fur Tourismus

- Fir Forschung und Wissenschaft

- Fir allgemeine Kommunikation wie in den Bereichen Informationstechnologie und
Medien

- Fur kulturelles Verstandnis der deutschsprachigen Landern

- Fur Reisen

- Um Literatur, Philosophie, Kunst und Musik zu erleben

- Zum Studieren und Arbeiten

- Flr Austauschprogramme

Zvgl. https://www.goethe.de/de/spr/wdl.htm| Stand: 27.09.2021.
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3.1 Griinde fiir das Lernen deutscher Sprachen im Kosovo

Warum lernen Kosovaren die deutsche Sprache? Mithilfe der Informationen aus verschiedenen
Internetseiten und der Deutsche Botschaft Prishtina, werde ich versuchen diese Frage zu
beantworten.

Auf Kosovo libertragen werden folgende Faktoren genannt, welche dazu fiihren, die deutsche
Sprache im Kosovarischen Territorium zu lernen.

Weltweit seien etwa 130 Millionen Menschen Deutsch-Mutter- und Zweitsprachler.

Die Gruppe der Zweitsprachler sind zum Beispiel Menschen mit Migrationshintergrund in
Deutschland, die im Alltag Deutsch sprechen, zu Hause jedoch die Muttersprache.

Bis im Jahre 2016 lebten 202.905 Staatsangehdrige des Kosovo und 51.550 Staatsangehorige aus
Albanien und rund 95.976 Staatsangehdrigen Nordmazedoniens.® Die meisten in Deutschland
lebenden Albaner heiraten eine Person aus der Heimat und fiihren einen Familiennachzug bzw.

Ehegattennachzug durch.

3.1.1 Visa

Damit der Ehegatte nach Deutschland reisen kann muss der nachzugswillige auslandische
Ehegatte sich mindestens in Al Deutsch Kenntnisse aneignen.*

Dies ist der Hauptfaktor, der dazu gefiihrt hat, dass das Lernen der deutschen Sprache seit Ende
2007 in Kosovo stark genommen hat. Die Zahl der Deutschlernenden in der Erwachsenenbildung
ist wahrend den Jahren deutlich gestiegen.

Das Wachstum steht eng im Zusammenhang mit der sprachlichen Qualifizierung von Fachkraften.
Seit Januar 2016 reisen Fachkrafte aus dem Ausland in Deutschland ein und dafiir bendétigen sie
Vorkenntnisse der Deutschen Sprache, je nach Beruf wird meistens von A2 bis B2- C1 (firs

Studium) verlangt.

3vgl. https://de.wikipedia.org/wiki/Albaner_in_Deutschland: Zitiert: Auslédndische Bevélkerung — Ergebnisse des
Auslénderzentralregisters (Stand: 31. Dezember 2016). (PDF) In: Statistisches Bundesamt (Destatis). 30. Juni
2017, S. 39 Stand: 27.09.21
*https://www.google.com/search?q=sprachnachweis+ehegattennachzug&rlz=1C1CHBD_deXK906XK906&sxsrf=AL
eKk01WvgQQxMtEUBYBTYIfpB-
y5aTKMw%3A1624802639647&ei=T4XYYP_8JomL9u8PvlyMiAo&oqg=Sprachnachweis+zum+Ehe&gs_Icp=Cgdnd3M
td2I6EAEYADIGCAAQFhAeMgYIABAWEB46BAgjECc6BAGAEEM6EAggAOgoILhDHARCjAhBDOgQILhBDOgCIABCHAhAU
0gQIABATOgOIABAIEAOQHhATOgYIABANEB46CAgAEAgQDRAESEQIQRgAUICOWLhdYId3aAlwANgAgAG1AYgB-
hSSAQQzLjlwmAEAoAEBqgEHZ3dzLXdpesABAQ&sclient=gws-wiz.
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3.1.2 Weitere Griinde fiir das Lernen der Deutschen Sprache im Kosovo

Andere Grinde fiir das Lernen der Deutschen Sprache im Kosovo sind unteranderem nach der
deutschen Botschaft Prishtina®:

e Studium, Aus- und Weiterbildung

o Pflegekrifte (Arzte, Krankenpfleger, Altenpfleger,...)

e Praktikum in Deutschland

¢ Arbeitsaufnahme und Arbeitsplatzsuche

3.1.3 Deutsch an Grund—und Mittelschulen im Kosovo

An den Schulen Kosovos wird Deutsch als zweite Fremdsprache angeboten. Seit dem Schuljahr
2016/2017 laut dem neuen Bildungsgesetz (Currikulum) wird Fremdsprachen Deutsche (nach
dem Englischen) ab der 6. Klasse an der Grundschule als zweite Fremdsprache angeboten, welche

bis zur Zwélften Klasse gelernt wird. ©

3.1.4 Deutsch an Universititen im Kosovo

An der Universitat von Prishtina Hasan Prishtina an der Philologischen Fakultat wird das Studium
fiir deutsche Sprache und Literatur angeboten. Neben dem Bachelor Studium koénnen die
Studenten auch Master studieren. Im Studienjahr 2017/2018 wurden 133 Studenten im
Lehrstuhl Deutsche Sprache und Literatur angemeldet. ’

Seit dem Jahre 2010 wird auch in Prizren an der Universitat Ukshin Hoti das Studium fur die
deutsche Sprache und Literatur angeboten. Das Studienjahr 2017/2018 hatte 102 Studenten
Anmeldungen.®

An der Privaten Universitdat College Universum konnen seit dem Jahr 2018/ 2019 junge Lerner

Englisch mit Deutsch als Spezialisierung studieren.

5 vgl. https://pristina.diplo.de/xk-de Stand 27.09.21
5 vgl. https://masht.rks-gov.net/uploads/2017/03/korniza-kurrikulare-finale.pdf S. 39-40 Stand: 27.09.2021

7 vgl. (Das Staatliche Amt fiir Statistik: 2017 / Angaben der philologischen Fakultit Stand: 27.09.2021
8 vgl. Das Staatliche Amt fiir Statistik im Kosovo: Statistikat e arsimit 2017/2018: 101 Stand: 27.09.2021
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3.1.5 Das Goethe Institut

Im Mai 2013 wurde das Goethe Zentrum- Prishtina er6ffnet. Neben den modernen Sprachkursen

bietet das Institut auch Prifungen in allen Niveaus und verschiedene Fortbildungen fiir Lehrer

an.?

9 vgl. https://goethe-ks.org/rreth-nesh/ Stand: 27.09.2021
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4. Historischer Uberblick zu den Unterrichtsmethoden

In diesem Kapitel werde ich auf die geschichtliche Entwicklung des Fremdsprachen-unterrichts
genauer eingehen. Welche Methoden gibt es? Diese und viele weitere Fragen werde ich

versuchen zu beantworten.

»Sprachdidaktik ist die Kunst und Wissenschaft, wie man Kindern und Erwachsenen beim
Lernen einer neuen Sprachform oder Sprache iiberhaupt helfen kann, in systematischem
Vorgehen, d.h. auf klare sprachtheoretische, psychologische und pédagogische Grundlagen
gestiitzt und mit stdndigem Beobachten der sprachlichen Reaktionen sowie der
dahinterliegenden Verstehensleistungen mdéglichst bei jedem einzelnen Lernenden.” (Glinz

2006: 17).

4.1 Begriffsbestimmung Didaktik und Methodik

Folgende Begriffe stehen im Zusammenhang mit den Fragwortern ,Was und Wie.” (vgl. Strauss
1994: 7) Wahrend das Wort ,Methode” aus dem griechisch- lateinischen methodos/methodus
kommt und Zugang/ Weg bedeutet, welcher zu einem bestimmten Ziel fuhren soll (vgl. Neuner
2007: 225).

Die , Didaktik” hingegen beschaftigt sich mit Fragen, was soll gelehrt werden? Welches Material
oder Lehrwerk benutze ich? Wie lautet das Lernziel der Unterrichtsstunde? (vgl. de Matteis 2008:

36).

4.2 Merkmale und Wandel der wichtigsten Lehrmethoden des Neusprachlichen

Unterrichts

Der Versuch, die historische Entwicklung der Lehrmethoden des Fremdsprachenunterrichts zu
erforschen, stoRt auf groRe Schwierigkeiten. Wegen des permanenten Wandels wurden
Unterrichtsziele durch institutionelle Bedingungen beeinflusst. Die am Lehr- Lernprozess
Beteiligten haben ein Nebeneinander unterschiedlicher Unterrichtskonzeptionen entwickelt.

Daraus ergab sich eine vielfaltige Vermischung im konkreten Unterricht (vgl. Neuner 2007: 227).

Im Folgenden werden die Lehrmethoden, die seit Mitte des 19. Jahrhunderts nachhaltig gewirkt

haben, aufgezahlt:
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e Die Grammatik- Ubersetzungs- Methode

e Die Reformmethode oder die Direkte Methode
e Die Audiolinguale Methode

e Die Vermittelnde Methode

e Die Audiovisuelle Methode

e Die Kommunikative Didaktik

e Die Interkulturelle Didaktik (Neuner 2007: 227)

4.2.1 Die Grammatik- Ubersetzungs- Methode

Die Geschichte des Neusprachlichen Unterrichts steht im Zusammenhang mit der Etablierung des
Englischen und Franzosischen als Schulfacher im deutschen Schulwesen, d. h. sie ist mit der
Entwicklung der Bildungs- und Schulpolitik verbunden. Die Sprache wurde m 19. Jahrhundert in
den hoheren Schulen als Schulfach aufgenommen und man orientierte sich an den alten
Sprachen (Latein / Griechisch), die an Gymnasien gelernt wurden (vgl. Neuner 2007: 227). Das
Lernen der neunen Sprachen durch die Grammatik- Ubersetzungs- Methode erfolgte anhand
der alten Sprachen. Charakteristisch dabei ist, dass der Lernende Kenntnisse Gber die Worter
(Bausteine) und der Grammatikregeln (Baugesetze) der Zielsprache verfiigt. Dadurch wird die
Sprache gelernt, indem der Lernende Satze und Texte konstruieren lernt. Als Nachweis fiir die
Beherrschung der Fremdsprache gilt die Ubersetzung von Muttersprache in die Zielsprache und
umgekehrt. Bis in der 60er Jahren war Fremdsprachen-Lernen ein Privileg hoherer Bildung und
in Eliten-Schulen moglich. Das Richtziel dieser Zeit war Sprachwissen, nicht Sprachkdénnen. Eine
fremde Sprache zu lernen bedeutete auch eine Auseinandersetzung mit der fremden Kultur, die
auch mit der eigenen Kultur in Bezug gesetzt wird (vgl. Neuner 2007: 227).
Der Unterricht hatte diese Merkmale:

e Im fortgeschrittenen Unterricht standen literarische Texte im Vordergrund.

e die Zielsprache wird mit Hilfe der lateinischen Schulgrammatik dargestellt, erkléirt

und in Regeln gefasst.
e Ausnahmen und Regeln mussten formuliert und gelernt werden.

e Es st kognitives Lernen, dass sich auf das Verstdndnis der Zielsprache sowie

deren korrekte Anwendung und Ubersetzung bezieht. (Neuner 2007: 228)
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4.2.2 Die Reformmethode oder die Direkte Methode

In der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts wurden die neusprachlichen Facher als fester
Bestandteil angesehen. Man orientierte sich an Reales und an Praktisch- Niitzlichem der héheren
Bildung wie z. B. Burgerschulen/ héhere Handelsschulen und Oberrealschulen. Es wurde
versucht, neue Methoden zu entwickeln und sich von der alten Lehrmethode der Alt-Sprachen
zu l6sen und neue Unterrichtsverfahren zu erschaffen, die der gesprochenen Fremdsprache
angemessener und lebendiger sind, als im Vergleich zu der Grammatik- Ubersetzungs- Methode.
In den 60er- und 70er- Jahren des vorigen Jahrhunderts prasentierte man mehrfache
Konzeptionen zum Fremdsprachenunterricht nach “natirlichem, “direktem und induktiven”

Verfahren (vgl. Neuner 2007: 228).

,Es sei an dieser Stelle vermerkt, dass die direkte Methode — so wie die anderen Neuansditze
auch- den Unterricht in der Fremdsprache unter Verzicht auf den Umweg (iber die
Muttersprache durchfiihrt und den natiirlichen Spracherwerb analog zum Erlernen der

Muttersprache als Modell propagiert.” (de Matteis 2008: 38).

Das Anliegen dieser Neuansdtze ist der Verzicht der Muttersprache und das Erlernen der
Fremdsprache auf ,natlrlicher” Weise. Durch die Zuwendung der ,lebenden” Sprache kamen
immer mehr Aspekte der gesprochenen Sprache, die Alltagsprache in den Blickpunkt (vgl. Neuner

2007: 228).

Einige der folgenden Neuansatze der Reformpéadagogik des Fremdsprachenunterrichts sind:

o Vorrang des Sprachkénnens vor dem Sprachwissen

o Vorrang des Miindlichen vor dem Schriftlichen

o Orientierung des Fremdsprachenunterrichts an Aspekten des alltdglichen
Sprachgebrauchs

o Einsprachigkeit des Unterrichts (Ausklammerung der Muttersprache)

J Anschaulichkeit des Unterrichts

o Erfahrungsorientiertes, induktives Lernen

. Entfaltung eines , Sprachgefiihls“ und der Gemiditsbildung durch

Fremdsprachenlernen. (Neuner 2007: 228).
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4.2.3 Die Audiolinguale Methode

Durch die Forschung in der Linguistik und der Lernpsychologie von den 30er bis zu den 50er-
Jahren, vor allem in den USA, kam es zur Neuansatzen und Ausformulierungen einer neuen
Lehrmethode, der Audiolingualen Methode. Die Audiolinguale Methode erlangte einen
wesentlichen AnstoR zur Entwicklung in den 40er —Jahren durch die US-Armee-Dolmetscher. |hre
Ausrichtung war zu Gunsten der gesprochenen Sprache, Vorrang hatte Horen/ Sprechen, vor den
Fertigkeiten Lesen und Schreiben. Erst in den 1950er-Jahren wurde in der Bundesrepublik
Deutschland diese Methode im Zusammenhang mit der vermittelnden Methode aufgenommen
und in den 1960er-Jahren galt sie als Grundlage in den Hauptschulen fiir den Englischunterricht,
jedoch wurden Elemente der direkten Methode integriert. In den 1970er- Jahre erfolgte eine
Reform in den Gymnasien, an denen die audiolinguale Methode grof3e Beachtung fand und zum
Gestalten der Lehrplane hilfreich wurde. (vgl. Neuner 2007: 229) Als linguistische Grundlage galt
die strukturalistische Sprachanalyse, in der das Regelsystem einer Sprache z.B. Latein, nicht
Ausgangspunkt einer Sprachbeschreibung ist, sondern jede Sprache nach ihrem eigenen

Regelsystem funktioniert (vgl. Neuner 2007: 229).

Wichtige methodische Prinzipien der Audiolingualen Methode sind:
e Vorrang des Miindlichen vor dem Schriftlichen, d.h. des Hérens/ Sprechens vor
dem Lesen/ Schreiben
e Didaktische Folge der Fertigkeiten: Héren- Sprechen- Lesen- Schreiben
e Situativitdt des Unterrichts (Einbettung der speech patterns in Alltagssituationen)
® Finiibung von Sprachmustern durch Imitation und hdufiges Wiederholen (pattern drill)
® Grundlegende Einsprachigkeit des Unterrichts
® Progression des Lernprogramms durch systematische Steigerung der formalen

Komplexitét der patterns (Grammatikprogression). (Neuner 2007: 229).

4.2.4 Die Vermittelnde Methode

In der Bundesrepublik Deutschland wird in den 1950er- Jahren versucht, den Gymnasialen
Fremdsprachenunterricht sowohl mit der traditionellen Zielsetzung (Bildungsinhalte, geistig-
formale Schulung) als auch mit modernen Unterrichtsverfahren (direkte Methode, Audiolinguale

Methode) miteinander zu verbinden (vgl. Neuner 2007: 229).
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Folgende methodische Prinzipien sind nach Neuer (2007) erkennbar:

. Beibehaltung der inhaltlichen Orientierung am Kanon héherer Bildung

o (Beschdiftigung mit bleibenden Werten und Zeugnissen der Zielkultur, die
Vorbildcharakter haben.

o Weitgehende Aktivierung des Schiilers (arbeitsunterrichtliche Verfahren)

o Einsprachigkeit als Prinzip, aufSer bei Kldrung grammatischer und semantischer
Fragen, abstrakter Gedankengdénge und der Erérterung kiinstlerischer und
stilistischer Fragen.

o Einprdgung von neuen Wértern im Sinnzusammenhang

. Induktives Vorgehen bei der Grammatikarbeit (vom Beispiel zur Regel), die einen
hohen Stellenwert einnimmt.

. Vermittlung des Grammatikstoffes in zyklischer Progression (elementare
Grammatikpensen und deren Erweiterung und Differenzierung als Leitschiene der
Lehrgangsplanung)

o Entwicklung von Ubungen zum miindlichen Sprachgebrauch auf der Grundlage
lebendiger Sprechsituationen, ohne das Lesen zu vernachldssigen.

o Reihenbildung bei Grammatikiibungen

o Ubersetzungsiibungen, jedoch mafvoll. (Neuner 2007: 229-230).

4.2.5 Die Audiovisuelle Methode

Diese Methode wird als eine Weiterentwicklung der Audiolingualen Methode in den 60er- Jahren
angesehen (vgl. Neuner 2007: 230). Die Hauptmerkmale dieser Methode, die zunachst in
Frankreich als audio-visuell-struktural-globale Methode und in den USA weiter entwickelten

Methode liegen vor in:

. der Betonung des visuellen Elements (Prinzip der Anschaulichkeit) in der
Aufnahme und Einiibung von Bedeutungen und Strukturen, insbesondere in der
Anfangsphase des Sprachlernens, wozu die Weiterentwicklung der technischen
Medien (Dia, Filmstreifen, spdter: Folien fiir den Tageslichtprojektor) wesentlich
beitrug. Visuelle Medien werden zum integrativen-nicht mehr blof fakultativen -
Bestandteil des Lehrprogramms. Parallel dazu verléuft die Weiterentwicklung
auditiver Medien (Sprachlabor, Tonband, Cassette);

. einer gewandelten Sprachauffasssung, in der im Anschluss an den britischen
Kontextualismus der Situations- und Kontextbegriff eine ent- scheidende Rolle
spielen(Real, 1984);
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o der Akzentuierung der authentischen Sprechsituation, des Dialogs als Textsorte

und der primdren Fertigkeiten insbesondere im Anfangsunterricht (Hér-Sprech-
Vorkurs vor dem ersten Einsatz des Lehrwerks);

o dem rigiden Ausschluss der Muttersprache der Zuriickdréngung kognitiver
Elemente (z.B. isolierter Grammatikerlduterungen) der Ubernahme weiterer
strukturaler Ubungstypen (neben Substitutions- und Einsetziibungen auch
Reduktions- und Expansionsiibungen; programmierter Unterricht);

. der streng durchgehaltenen Phaseneinteilung des Unterrichts (globale Einfiihrung
des in Dialogform présentierten Lehrstoffs - Aufgliederung in Einzelaspekte —

Wiederholung/Ubung- Auswertung-Anwendung/Transfer). (Neuner 2007: 230).

4.2.6 Die kommunikative Didaktik

Der Begriff ,Kommunikative Kompetenz“ |6ste in der fachdidaktischen Diskussion seit Mitte der
1970er-jahre kontroverse Meinungen aus. In der Bundesrepublik Deutschland lag der Fokus auf
die Aspekte der Bildungstheorie (Kommunikative Didaktik als ,,emanzipatorische Didaktik”). Es
lassen sich zwei Entwicklungslinien in der Diskussion verfolgen. Durch ihre Prazisierung und
wechselseitige Verknipfung entwickelt sich die Kommunikative Didaktik zu einem
interkulturellen und lernorientierten Konzept in den 90er-Jahren. (vgl. Neuner 2007: 230-231)
Die meisten der vorausgegangenen Konzeptionen des Fremdsprachenunterrichts orientieren
sich an der Lehrperspektive und Vorschlage zur Unterrichtssteuerung, wobei sich die
Kommunikative Didaktik auch empirischer Forschung- wie zum Beispiel dem Lernenden und dem
Lernprozess zuwendet (vgl. Neuner 2007: 230-231).

,Fremdsprachenlernen als Horizonterweiterung in der Persénlichkeitsentwicklung;

Erforschung von Lernerbediirfnissen und -interessen /-motivation; von Lerntrationen,

Lernhaltungen und subjektiven bzw. lerngruppenspezifischen Faktoren, die das

Fremdsprachenlernen  beeinflussen (Alter, Geschlecht, Einbezug der eigenen

soziokulturellen muttersprachlichen Vorprégung, Eingehen auf Vorwissen und Erfahrung

etc.) und versucht sie in ihrer didaktischen Konzeption zu beriicksichtigen.” (Neuner 2007:

231).

Die Pragmalinguistik Gbte grolRen Einfluss auf die Kommunikative Didaktik aus. Sie war die
grundlegende Neuorientierung der Sprachauffassung und Sprachbeschreibung (Sprache als

Aspekt menschlichen Handelns) und die Kategorisierung (die Sprechakte, insbesondere
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Sprechintentionen). Des Weiteren wurden auch die Befunde der Textlinguistik (z.B.
Textsortenanalyse) aufgegriffen (vgl. Neuner 2007: 231).
Folgende methodische Prinzipien sind nach Neuer (2007) erkennbar:

® Die Rolle der Lehrenden (als Helfer im Lernprozess, nicht mehr nur als
Wissensvermittler bzw. Medienexperten);

® Die Aktivierung der Lernenden selbst (selbst- entdeckendes, induktives Lernen,
Entwicklung von effektiven Lernstrategien);

e Die Entfaltung von Kommunikationsstrategien (Verstehenssicherung und

® Bedeutungsaushandlung);

e Die Entfaltung von Aufgabenstellungen, die Kooperation und Eigentétigkeit verlangen
die offene und flexible Gestaltung der Lehrmaterialien, die so angelegt sein sollen, dass
sie unterschiedliche Zugdnge und Durchléufe erméglichen (Differenzierung,
Individualisierung);

e Die Entwicklung vielfiltiger, auf den jeweiligen Lernzweck und

e Kommunikationsanlassabgestimmter Aufgabenstellungen und Ubungsformen
und —sequenzen;

® Die bewusste Ausweitung der Sozialformen des Unterrichts (Einzel-, Partner- und
Gruppenarbeit gegeniiber der Dominanz des Frontalunterrichts);

® Fine stdrkere Orientierung an verstehender Tétigkeit als Grundlage des
Lernprozesses gegeniiber einer ,blinden’ Handlungs- und AufSerungsorientierung
des Unterrichts(Dominanz des Dialogs als Textsorte);

® Fine stdrkere Orientierung des Lernprozesses an Inhalten, die dem Lernenden in
seiner eigenkulturellen Prégung etwas bedeuteten, gegeniiber der Dominanz
konstruierter Texte, die oft ,inhaltsleer, aber grammatikschwer sind.

(Neuner 2007:231-232).

4.2.7 Die Interkulturelle Didaktik

Wir leben in einer Welt, in der neue Informations-und Kommunikations-technologien (zum
Beispiel CD-ROM, Fax, E-Mail, Internet) Informationen aus aller Welt entnehmen und das Surfen
in virtuellen Welten zu alltaglichen Erfahrungen gehéren und wir uns ein Leben ohne die
Kommunikation Technologie nicht mehr vorstellen kénnen. Es ist eine Welt, in der Mobilitat,
Flexibilitat und Globalisierung zu zentralen Begriffen von Berufsausiibung und Freizeitgestaltung
gehoren, und in der viele Menschen freiwillig oder beruflich unterwegs sind. Durch die
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Begegnungen mit der fremden Sprache und Kultur wachst die Gefahr des Missverstehens,
Vorurteilsbildung, Xenophobie und des Kulturschocks (vgl. Neuner 2007: 232).

Deswegen steht der Fremdsprachenunterricht vor einer neuen Herausforderung: dem
Fremdsprachenlerner sowohl das Funktionieren in der Fremdsprache zu ermdéglichen, als auch
auf interkulturelle Kontakte vorzubereiten und dabei die Verschiedenheit der Menschen zu
akzeptieren. Mit Hilfe einer neuen Sprache, eine neue Kultur zu entdecken, und die eigene neu
sehen zu lernen. Die Interkulturelle Didaktik ist konzeptuell noch nicht voll entfaltet. Jedoch lasst
sie sich erkennen, in dem sie kein konsistentes Methodenkonzept entwickelt, sondern sich in der
Kommunikativen Didaktik angelegten padagogischen Dimensionen neue Ziele und neuartige
Themen erweitert, wie- kulturkontrastive Verfahren, neue Aufgabenstellungen- zur
Sprachsensibilisierung und der eigenen Soziokultur- entwickelt, und den Ubungsapparat der

Kommunikativen Didaktik erweitert (vgl. Neuner 2007: 232).

4.2.8 Perspektiven

Die Skizzierung der Phasen und Lehrmethoden des Neusprachlichen Unterrichts zeigt, dass es
keine einheitliche Lehrmethode gibt und auch nicht zu erwarten sei. Stattdessen sollte von der
Tatsache ausgegangen werden, dass eine fremde Sprache und Fremdsprachenunterricht in
einem sehr komplexen und wandelnden Bezugsgeflecht vieler Faktoren sich vollzieht. Deshalb
sollten Vorschlage zur Didaktik und Methodik des Fremdsprachenunterrichts immer nur im
Hinblick auf spezifische Lehr- und Lernkonstellationen und Lerner Gruppe gemacht werden (vgl.

Neuner 2007: 232-233).
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5. Methodisch-didaktische Uberlegungen: Unterrichtsmodell (DaF)

und Medien

In diesem Kapitel wird der Unterricht in seinen Komponenten zerlegt. Es werden reichliche
Beispiele aus Theorie- und Praxiserfahrungen belegt und Hypothesen, wie die deutsche Sprache
am besten gelernt werden kann, erstellt.

Die Lernenden in Kosovo lernen aus bestimmten Griinden die deutsche Sprache und kommen
mit dem Ziel die Deutsch Prifung abzulegen. Meisten reicht es nicht aus nur Deutsch zu lernen,
wenn das Ziel das Sprachzertifikat fir Deutsch Al, A2 oder Bl ist. Um einen effizienteren
Unterricht zu gestalten, sollten bestimmte Prifungsstrategien angewendet werden, die dazu
beitragen die Prifung zu bestehen.

Deshalb werden meine eigenen Arbeitshypothesen und Prifungsorientierten Vermittlungs-

strategien im weiteren Verlauf naher beschrieben.

5.1. Die Phasen des Unterrichts

In diesem Teil geht es um die verschiedenen Phasen des Unterrichts. Das Erkennen dieser Phasen
im Fremdsprachenunterricht trigt dazu bei, dass der Lehrer adiquat Ubungen- und bzw.
prifungsorientierte Vermittlungsstrategien anwendet, um das gewiinschte Lernziel zu erreichen.
Diese vier Phasen des Daf-Unterrichts sind (vgl. Bimmel, Kast, Neuner 2003: 73):

1. Einfiihrung
2. Prdsentation
3. Semantisierung
4

Ubung

5.1.1 Die Einfiihrung

In der ersten Phase des Unterrichts geht es um die Einfiihrung. Dabei werden die Lerner in ein
bestimmtes Thema eingefiihrt. Hierbei ist es zu beachten, dass diese Phase nicht langer als 5-10
Minuten der gesamten Zeit in Anspruch nimmt.

In dieser Phase ist es wichtig die Lerner zu motivieren, Interesse zu erwecken, sie neugierig zu
machen. Diese Phase eignet sich gut um Vorkenntnisse der Teilnehmer/ Schiiler zu aktivieren,
bevor sie den neuen Text horen oder lesen (vgl. Bimmel, Kast, Neuner 2003: 74). Als

Wiederholungsiibungen eignet sich hier besonders gut, den schon gelernten Lernstoff, Worter
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oder Strukturen zu wiederholen und anzuwenden.

Dies wird an Beispielen der Lehrwerke deutlich gemacht.

n Sie daz Foto an. Was fir ein Kompli
ht der Mann wohl der Frau?.

(Menschen A1 2018:43)

5.1.2 Prasentation

In dieser Phase wird der neue Lernstoff, welcher ein Hor- Lesetext, Grafik, Bild usw. sein kann,
vermittelt. Hierbei geht es um das Globalverstehen der Prasentationstexte. In dieser Phase wird

die Grammatikerklarung nicht behandelt (vgl. Bimmel, Kast, Neuner 2003: 80).

T L

_kochen singen 33 = Freunde treffen fotografier

AB m Du kannst ja super tanzen!

a Lesen Sie die Komplimente und ordnen Sie zu.
et © 3 ) 0 1 L4 - 1) Sie kénnen aber
R : toll Ski fahren.

) Du kannst wirklich
sehr gut Gitarre ]
spielen. |

) Wow! — Du kannst 4
ja super tanzen. 4
() Du kannst wirklich g

gut Tennis spielen.

b Was machen die anderen Personen?
Suchen Sie die Worter im Bildlexikon und schreiben Sie.

7 backen

(Menschen Al 2018:44)

Diese Aufgabe ist Aufgabe der Prasentationsphase. Das neu vermittelte Material wird durch

diese Aufgabe prasentiert.
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5.1.3 Semantisierung

Das ist die Phase, in der neue Worter und Strukturen, deren Bedeutung den Lerner noch unklar

ist, zu behandeln. Hier ist es wichtig den Lernenden selbst entdecken zu lassen- induktives

Vorgehen.

Die Teilnehmer sollen Texte global und detailliert verstehen und das auf zwei Ebenen: auf der

Wort- und Satzebene, sowie auf der Textebene und auf soziokulturelle Unterschiede hinweisen

(vgl. Bimmel, Kast, Neuner 2003: 90).

nichtsprachlichen wie Bilder,... und sprachlichen Erklarungstechniken unterschieden.

Sprachliche Erklarungstechniken sind zum Beispiel:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
g
h)

Wort- Erkldrung durch den Kontext; bekannte Wérter (Synonyme, Antonyme,
Wortbildungskenntnisse-z.B. Hausfrau, Hausmann...

Paraphrasen: z.B. bunt-etwas hat mehrere Farben

logischer Bezug: Gruppenbildung: Bdume-Kiefer-Birke-...

Analogien-z.B. Zucker-siif3

Internationalismen: Computer, Handy

Ubersetzung und

Wortdhnlichkeit zwischen Muttersprache und Fremdsprache.*®

Das ist ein Beispiel der Semantisierungsphase.

Menschen Al 2018:44

Ohttps://www.slideshare.net/yasyou/die-4-phasen-des-unterrichts Stand: 27.09.21

Bei Semantisierungstechniken werden zwischen
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5.1.4 Uben

Das ist mit Abstand die wichtigste Phase des Unterrichts, welche die langste Zeit erfordert. Die
Teilnehmer Uben und versuchen den neuen Grammatikstoff oder die neu eingefiihrten
Strukturen, welche vorher eingefiihrt, prasentiert und semantisiert wurden, selbststandig
schriftlich und miindlich wiederzugeben. In dieser Phase sollen die vier Fertigkeiten Horen, Lesen,
Schreiben, Sprechen und die Teilfertigkeiten (Grammatik, Wortschatz, Rechtschreibung,

Aussprache/Intonation) getibt werden (vgl. Bimmel, Kast, Neuner 2011: 94).

s [ Ich kann ein bisschen Scha:

a Ordnen Sie die Worter.

(Menschen A1 2018:44)

5.2 Leseverstehen

,Das Lesen in einer Fremdsprache ist zwar erst einmal anstrengend. Aber es lohnt sich fiir
alle, die Sprachkenntnisse verbessern wollen. Einmal abgesehen davon, dass Lesen Spaf
macht und bildet, unterhdlt und nachdenklich macht, Neues vermittelt und Altes zu

hinterfragen anregt.” (Gehring 2018: 101).

Beim Lesen eines Textes ergeben sich Moglichkeiten, die beim Horen nicht moglich sind. Zum
Beispiel konnen Leser im Text zurilickblattern, Woérter nachschlagen, und Passagen nochmals
Lesen, bis der Text verstanden wird. Lesen ist auch Kompetenzférdernd, da beim Lesen potentiell
viele Redemittel aktiviert und erweitert werden. Neue Umgebungen und Kontexte, sprachlich
bekannte Muster, wie Worter, Grammatikstrukturen und Idioms entstehen und dadurch kénnen
neue Verknupfungen im mentalen Lexikon gebildet werden. Ein anderer Vorteil ist, dass beim
Lesen die Fahigkeit trainiert wird, Unbekanntes aus dem Zusammenhang zu erschliefen (vgl.

Gehring 2018: 102).
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5.2.1 Lesestrategien

Die Lesetexte sind dicht formuliert, beinhalten differenzierten Wortschatz und komplexen
Satzbau, in denen die Neuinformation verschachtelt ist (vgl. Gehring 2018: 101). Dies kann sehr
anspruchsvoll und anstrengend fiir die Fremdsprachenlerner sein, vor allem in Kulturen, wie im
Kosovo, die sich bei vielen Fallen in den Al Unterricht ergeben hat, keine Lesekultur hat. Um das

Verstehen dieser Texte zu erleichtern, bendtigt man im Fremdsprachenunterricht Lesestrategien.

5.2.1.1 Vom Bekannten ausgehen und es fiir das ErschlieBen von Unbekanntem

nutzen

Wie die Erfahrung zeigt, bevorzugen kosovarische Lerner jedes einzelne Wort zu verstehen und
wollen dazu die Ubersetzung. Jedoch besagt eine Lesestrategie, dass man sich auf das
konzentrieren sollte, was man versteht. Das Nichtverstandene sollte man vorerst
vernachldssigen. Die Lerner sollten sich einem Lesetext so ndahern, dass sie das fehlende Wissen

durch das Kontextwissen ausgleichen kdnnen (vgl. Storch 2001: 122).

Bei Lesetexten sollte laut Storch (2001) nicht so vorangegangen werden:

nicht Unterstreicht alle Woérter, die ihr nicht versteht,

sondern = Unterstreicht alle Woérter, die ihr versteht,

nicht  Die Uberschrift besprechen wir, wenn ihr alles verstanden habt,

sondern > Die Uberschrift besprechen wir jetzt gleich, damit sie euch beim
Verstehenhilft. (Storch 2001: 122).

Um Lerner ihr Wissen zu aktivieren, sollten sie alle Informationen nutzen, die sie bei den
textrelevanten Schemen unterstiitzen kdnnen, z. B. Texteinbettung (Wo steht dieser Text?);
Bild(er) zum Text; Uberschrift, Titel, Unter-/ Zwischentitel; Textsituation; Textsorte;
Kommunikationspartner. Fir die Foérderung der Verstehensprozesse kdnnen alle Textteile
verwendet werden, die problemlos verstanden werden. Dazu gehoren oft Zahlen, Eigennamen
geographische Begriffe (Stddte, Lander...), Internationalismen, Produkt-bezeichnungen

Zeitangaben, usw. (vgl. Storch 2001: 122).
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5.2.2 Verstehensziele setzen

Wir ndhern uns Texten mit einem bestimmten Verstehensziel, von der die Qualitat des
Verstehens abhangt. Oft bestimmt die Textsorte und die Verstehensabsicht des Lesers/ Horers,
wie weit und wie viel wir verstehen. Ein Fahrplan wird meistens selektiv gelesen, bei dem man
bestimmte Informationen gezielt heraussucht. Ganz anders ist es beim Kochrezept, der ein
detailliertes Verstandnis des Textes erfordert (vgl. Storch 2001: 126).

Im Fremdsprachenunterricht werden nach Storch (2001) drei Ebenen des Verstehens

unterschieden: Global-Verstehen, Selektiv-Verstehen und Detail-Verstehen.

»Globalverstehen: Worum es in einem Text inhaltlich geht, d.h. die zentralen
Inhaltspunkte, auch die bekannten W-Fragen.”
»Selektives Verstehen: Damit ist eine mittlere Ebene des Textverstehens
gemeint, einem Text werden gezielt bestimmte Informationen entnommen.“
»Detailverstehen: Wort fiir Wort Verstidndnis; alle Aussagen des Textes werden

bis auf die Ebene des Einzelwortes verstanden.” (Storch 2001:126).

5.2.3 Wissensgesteuerte Prozesse

Als weitere Lesestrategie konnten die wissensgesteuerten Prozesse angesehen werden, die der

Ansicht sind, der Leser habe schon einiges an Vorwissen (vgl. Storch 2001: 127).

,Die Férderung wissensgesteuerter Verstehensprozesse geht davon aus, ,dass die
Verstehbarkeit eines Textes zu einem wesentlichen Teil darauf beruht, dass er Wissen
versprachlicht, das, zumindest in Teilen, beim Leser schon vor der Lektiire vorhanden ist.”
(Stiefenhéfer 1986:300) Je mehr Wissen der Leser aktiviert, desto weniger Informationen

muss er dem Text selbst entnehmen.” (Storch 2001: 127).
Didaktisch betrachtet, sollte das vorhandene Wissen fiir das Verstehen nutzbar gemacht werden,

damit der Lerner es an den Text herantragt und auf verschiedene Textebenen Textinformationen

antizipiert (vgl. Storch 2001: 127).

42



5.2.3.1 Erste inhaltliche Orientierung

Der Leseprozess kann durch die inhaltliche Orientierung, wie bestimmte Textmerkmale
(Textsorte, Uberschrift, Hervorhebung, Bilder u.a.) erleichtert werden. Dadurch kénnen sie
Hypothesen (iber den Text bilden und auch konkrete Fragen an den Text stellen.

Das Hypothesengesteuerte Lesen sollte im DaF-Unterricht intensiv gesteuert werden (vgl. Storch

2001: 129).

Beispiel:  Wer ist die Frau?

Wohin fahrt die Frau?

ol -
k Se| i
w:::g: Sie das Foto an und hdren Sie. Alfer 29
tAnja? Was meinen Sie? ':‘,;b,,,‘f;, it SRR
i ~ Ich glaube, Anja ist ahre
KEinder: ~ Alrund arbeitet als ..,

(Menschen A1 2018:63)

Ein Textverstehen kann dadurch aufbauen, im dem man konkrete Fragen an den Text stellt, die

den Verstehensprozess unterstiitzen (vgl. Storch 2001: 129-130).
Beispiel: Wer ist Anja? Was meinen Sie?

Alter? -30 Jahre

Beruf?

Hobby?

Kinder?
Dadurch erhalten wir weitere Informationen lGber Anja, und duRern Vermutungen Uber Sie aus.
Diese werden im weiteren Verlauf wihrend der Textbearbeitung iiberpriift. Solche Ubungen
fordern zielgerichtetes Lesen und Verstehen im Daf-Unterricht. Dadurch ist dem Lerner bewusst
zu machen, dass er einen fremdsprachlichen Text im Verstehensprozess erleichtern kann, in dem

er bestimmte Fragen stellt und die Antworten darauf sucht (vgl. Storch 2001: 130).
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5.2.4 ErschlieBen von Textinformationen aus dem Kontext

Oft erleben Lehrer / Lerner die Situation, um das Verstandnis zu erlangen, erfordert es den
Kontext. Aus der Unterrichtspraxis kann ich das Beispiel mit dem Wort ,gehen” schildern. Ein
Teilnehmer fragte nach diesem Wort und war dartiber erstaunt, dass ,gehen” Kontextabhangig
ist. Als Verb des Befindens: Wie geht es lhnen? Und als Verb der Bewegung: Wohin gehen Sie?
Diese Verben verlangen das Kontextwissen, um entsprechend zu reagieren. Deshalb ist enorm

wichtig, das Verstandnis durch den Kontext zu erleichtern (vgl. Storch 2001: 134).

Eine Ubung, die das ErschlieRen einer Information aus dem Kontext kdnnte so folgen. Dieses
Beispiel ist aus dem Buch Deutsch als Fremdsprache- eine Didaktik (2001) entnommen (vgl.
Storch 2001: 134-135).
Schritt 1 (PA): Zuerst sollen die Lerner den Text fllichtig lesen (Globalverstandnis).
Danach erhalten die Lerner die Aufgabe, sich Gedanken zu machen, welche
moglichen Informationen in den Liicken stehen kénnten. Wichtig ist hier die
Hinweisung, auf den Kontext zu achten.
Schritt 2 (PA): Nachdem die moglichen Antworten von den Lernern erganzt wurden,
erhalten sie im Anschluss die fehlenden Textteile und ordnen sie in den Liicken im
Text und vergleich ihre eigenen Hypothesen. Zuletzt werden die Ergebnisse im

Plenum besprochen.

5.2.5 Textgesteuerte Prozesse beim Leseverstehen

Ein weiterer wichtiger Prozess, der das Textverstehen unterstiitzt ist der Textgesteuerte Prozess.
In jedem Text gibt es Teile, die der Lerner versteht und diese in aufsteigender Verarbeitung als
,Verstehensinsel” nutzt. In der traditionellen Didaktik ging es um die unbekannten Wérter und
Textteile. Die (ibliche Frage: Welche Worter versteht ihr nicht? stellt der heutigen Didaktik die
entgegengesetzte Frage: Was versteht ihr. Unterstreicht alle Worter, die ihr versteht (vgl. Storch
2001: 136). Alle Texte enthalten Elemente, die das Textverstehen unterstiitzen kénnen. Zahlen,
Internationale Worter, Eigennamen, geographische Angaben, Zeitangaben, Produkt- und
Firmennamen (VW, Iphone) usw. (vgl. Storch 2001: 137). Auch meiner Ansicht nach, ist es
wichtig, auf datengesteuerte Verstehensstrategien aufmerksam zu machen und solche

Textelemente fiir das Verstehen zu nutzen.
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5.2.6 Eigene Methodenkonzeption zum Lesen und Horen

Neben den obengenannten Strategien, die ich taglich in meinem Unterricht anwende, praktiziere
ich auch die miindliche Zusammenfassung der Texte. Um sicher zu gehen, dass der Text richtig
verstanden wurde, eignet sie die miindliche Zusammenfassung der Texte oder der Passagen. Dies
ist eine Ubung, bei denen Lerner unbewusst den neuen Wortschatz und die Strukturen benutzen
kdnnen. Hierbei wird nicht nur das Leseverstehen, sondern auch die Fertigkeit Sprechen gelibt.

Wenn das miindliche Zusammenfassen nach dem Lesen des Textes oder der Passagen stets von
der Lehrkraft verlangt wird, dann tragt dies unmittelbar dazu bei, dass die Lerner besser Deutsch
lernen. Das Lesen der Texte empfinden die Lernenden oft als langweilig, da es das Interesse der
Lerner nicht anspricht. Deshalb sollte nach dem Lesen, nach dem die Semantisierungsphase
beendet wurde, auch eine sprechende Aktivitat stattfinden, die zuletzt personalisiert sein sollte.
Die Lerner aufRern sich zu dem Thema erst inhaltlich, dann erzdhlen sie tber sich selbst, nehmen
Stellung oder erzahlen von einer dhnlichen Situation. In Meiner Unterrichtspraxis versuche ich
den Unterricht kommunikativ zu gestalten und lege besonders Wert Verstandenes miindlich

wiederzugeben und letztendlich um Interesse zu erwecken, aber auch zu personalisieren.

5.2.7 Priifungsorientiertes Lesen

Es ist von grofRer Bedeutung die Unterscheidung zwischen Verstehenstexten und Lerntexten zu

kennen.

,Ein Verstehenstext wird eingesetzt, um die Fertigkeit , Textverstehen” zu férdern und zu
liben. Lerntexte werden bis ins Detail erarbeitet, um den Lernstoff fiir die

Sprachverwendung einzuiiben”. (Storch 2001: 124).

Das ist ein Beispiel fiir einen Verstehenstext und Lerntext.

(Menschen A1 2018:64)

45



(Menschen A1 2018:65)

In der Al Prufung werden verschiedene Aufgaben des Leseverstehens getestet. Neben den
richtig/ falsch Aufgaben, und a, b oder c gibt es auch zwei Briefe als Lesetexte, in denen die
Fertigkeit Verstehen getestet werden. Deshalb finde ich es flir wichtig solche Aufgaben gezielt zu

Uben.

5.2.8 Einige Priifungsstrategien zum Leseverstehen Al

e Zuerst die Aufgaben detailliert lesen , Schliisselworter in Aufgaben markieren
anschlieBend den Text lesen und die bestimmten Informationen im Text suchen und
unterstreichen. Zuletzt die Informationen aus dem Lesetext und der Aufgabe eventuell
nochmals durchlesen und ankreuzen

e Achtgeben bei ,Negationen”: kein/e, keinen, nicht, nein...

e Zeitangaben: am Wochenende — Samstag und Sonntag

e Zeitangaben: am Vormittag — von 9.00 — 11.00

e Adverbien: immer- oft- manchmal / fast nie — nie /

e Adjektive: wenig- glinstig- preiswert

Dies lasst sich am besten an Hand der unten aufgefiihrten Prifungsbeispielen erklaren. Bei dem
Beispiel handelt es um eine vom Goethe Institut herausgegeben Modalpriifung, die im Internet
herunterzuladen ist. Im Beispiel ist im Brief die Zeit in Zahlen (12:36 Uhr) angegeben, die mit der
in der Aufgabenstellung in Buchstaben geschrieben (nach halb eins) ist, zu vergleichen, ob es sich

um eine richtige oder falsche Aussage handelt. In diesem Fall sind die oben aufgefiihrten
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Prifungsstrategien zum Leseverstehen Al bei den Lernern sehr

danke fur deine Matl. Detn Zug kommt hier in Hannover um

12 36 Uhr an. Ich bin ab 12,15 Uhr 1 Hauptbahnhof und
warte auf dich vor ¢ Auskunft.

Du kannst mmickh
[++40 173 62 205
Delrne
Karin

ganzen Vormittag auf metnem Handy
59) erreichern.

o e 8
===

—— & ==

hilfreich.

11

Bei diesem Beispiel handelt es sich um den obenerwihnten Fahrplan, der selektiv zu lesen ist. 12

10 Sie sind in Wiesbaden und méchten mit dem Zug/am Mittag in Hamburg/sein.
EI www.reiseauskunft.bahn.de
Bahnhof Datum Zelt | Dauver | Umstelgen | Angebot
ab | Hamburg 17.02. 12.18 | 4:34 1 ICE, §
an | Wiesbaden | 17.02. 16.52

IE www.reiseauskunft.bahn.de

Bahnhof Datum Zelt | Daver | Umstelgen | Angebot
Wiesbaden | 17.02. | 08.09 | 4:31 1 5, ICE
[an |Mamburg | 17.02. | 12.40 ||

=3

a

Auch bei der nachsten aufgefiihrten Aufgabe handelt

Zeitangaben: Samstagnachmittag — samstags 8.00 — 12.00. 13

I 2 An der Post

Offnungszeiten:

montags — freitags
8.00 - 12.00 und 13.00 - 18.00
samstags
8.00-12.00

Es ist Samstagnachmittag, Sie kdnnen auf der Post [ Richtig | | Falsch |

Briefmarken kaufen.

11 https://www.goethe.de/de/spr/kup/prf/prf/sd1/ueb.html Stand: 27.09.2021
Phttps://www.goethe.de/de/spr/kup/prf/prf/sd1/ueb.html/ Stand: 27.09.2021
13 https://www.goethe.de/de/spr/kup/prf/prf/sd1/ueb.html Stand: 27.09.2021

es sich um die zu verstehenden
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5.3 Horen

Die Hortexte in den Lehrblichern sind vorbereitete Hortexte, die vorgelesen werden, wie z.B.
Radionachrichten, Reden, Predigten. Ganz anders ist es beim direkten Kontakt. Da haben die
Zuhorer die Moglichkeit nachzufragen, falls sie etwas nicht verstanden haben. Der
Fremdsprachenunterricht ist selbst Anlass zum Horen spontaner Sprache. Im Anfangsunterricht
werden die Hortexte didaktisch stark bearbeitet. Deshalb ist es wichtig selbst als Lehrer im
Anfangsunterricht sich einer einfachen Sprachverwendung zu bedienen. Umso fortgeschrittener
der Unterricht, desto authentischer sind die Hortexte, welche bestimmte Kennzeichen
mindlicher Sprache aufweisen, wie: natiirliches Tempo, Satzabbriiche, Verschleifungen und
Dialektale Farbung (vgl. Gehring 2018: 92).

Wenn die Fertigkeit Horen im Unterricht gelibt wird, sollten Aufgaben zu den Hortexten nicht
vom Hoéren ablenken. Auch aufwandigere Schreibauftrage beim Héren sollte man bei der ersten
Prasentation vermeiden. Die Lerner sollten sich auf das Horen konzentrieren. Damit das Horen
nicht schnell langweilig und demotivierend wird, sollten die weiteren Textprasentationen mit
Aufgaben eingehen, die komplexer sind als die erste Horaufgabe. Einige Lerner empfinden es als
hilfreich, wenn der Hortext auch schriftlich vorliegt. Um die Lerner zu unterstiitzen kann man
schwierige Horpassagen zum (stillen) Mitlesen vorbereiten. Schon im Anfangsunterricht werden
Lerner mit dem Horen konfrontiert. Arbeitsanweisungen, Dialoge, Lehrervortrag und Erklarungen
sind einige davon, die Lerner héren und verstehen mussen (vgl. Gehring 2018: 92).

Diese sollten meiner Ansicht nach von der Lehrkraft unterstiitzt werden, durch nonverbale
Technik wie z.B. Mimik und Gestik. Eine weitere Unterstlitzung ist der Wechsel des

Vortragstempos, in dem man die Aufmerksamkeit gezielt auf Wort und Satzgrenzen betont.

5.3.1 Der Kontext

Bei Horverstehensaufgaben sollte das Vorwissen der Lernenden stets miteinbezogen werden. Die
Lehrkraft kann dies unterstiitzen, indem sie den Hortext in Situationen einbettet, mit denen

Lerner Erfahrungen gemacht haben (vgl. Gehring 2018: 94).
Zu dem Kontextwissen dufert sich Storch (2001):

,Das Kontextwissen macht bestimmte sprachliche Handlungen und |Inhalte

wahrscheinlicher als andere, es ist gleichermafien Voraussetzung und Hilfe fiir das
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Verstehen. Ziel des Unterrichts muss es sein, den Lernenden Strategien zu vermitteln, wie
sie das entsprechende Vorwissen bei fremdsprachiger Kommunikation fiir das Verstehen

nutzen kénnen.” (Storch 2001:141).

Im Unterricht sollten die Lerner zuerst durch das Situationsbild eine verbale Beschreibung der
Situation machen. Dies kann auch nach dem ersten Hordurchgang folgen. Das kdnnten mdogliche
Fragen sein: Wo hort man einen solchen Text? Um welche Textsorte handelt es sich in diesem
Fall? Worlber sprechen sie? Wer kommuniziert mit wem? Wo findet die Kommunikation statt?
Welche sprachbegleitenden Signale wie Mimik, Gestik, Tonfall, Blickrichtung, Gerausche,... sind

erkennbar? (vgl. Storch 2001: 142).

5.3.2 Verstehensziele setzen

Das Horverstehen soll trainiert werden, indem man zuerst leichte, dann entsprechend der
Zunahme des Niveaus immer anspruchsvollere Hoérverstehensaufgaben einsetzt. Was sind
,leichte’ im Vergleich zu ,anspruchsvolle’ Aufgaben? Die Textinternen Faktoren wie die Zahl der
Unbekannten Woéorter, die Satzlange, die syntaktische Komplexitait usw. werden als
Schwierigkeitsfaktor angesehen, wie anspruchsvoll oder leicht ein Hortext zum Verstehen ist (vgl.
Huneke /Steinig 2000: 108).

Die Lehrkraft verwendet im Unterricht gezielte Aktivitditen, die die Lernenden an die
verschiedenen Horziele fihren sollen. Ein Hortextverstandnis kann Global, Selektiv, Detailliert,

Physisches Reagieren und Produktorientiertes Horen zum Ziel haben (vgl. Gehring 2018: 96).

5.3.2.1 Globales Horen

Durch globales Horen gewinnen Horer den ersten Eindruck vom Inhalt (vgl. Gehring 2018:96).

5.3.2.2 Selektives Horen

Selektives Horen hat das Ziel, Information zu bestimmten Aspekten im Text zu finden und andere

zu ignorieren (vgl.Gehring 2018:96).
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5.3.2.3 Physisches Reagieren

Ziel des Lerners ist die Ausfiihrung der kommunikativen Reaktionen mit dem Korper (vgl. Gehring

2018:96).

5.3.2.4 Detailliertes Horen

Detailliertes Horen erfasst bestimmte Informationen in einem Text. Dabei soll nicht jedes Wort

verstanden werden, sondern festgelegte Ziele der Héraufgabe (vgl. Gehring 2018:96).

5.3.3 Produktorientiertes Horen

Hierbei ist das Ziel Informationen aus dem gehorten Text in dem eigenen Text zu verwenden.

Dabei kann der Hortext als Modell dienen (vgl. Gehring 2018:96).

5.3.4 Reproduktives Horen

Dabei handelt es sich um Aufgaben, in denen die Lerner folgende Auftrage erhalten kénnen und

dadurch die Fertigkeit Horen trainiert werden kann (vgl. Gehring 2018: 98).

- Laute unterscheiden: g-k,
- Woérter unterscheiden: Ofen — offen
- Akzent markieren: Ansage, Fahrkarte
- Auswdhlen: Welche Antwort ist richtig, a oder b.
- Auswidhlen: Welche Passage passt am besten:
A) Der Text informiert iber Berlin.
B) Der Text berichtet Giber die Berliner Mauer.
- Markieren: Unterstreichen Sie die richtige Informationen, wahrend des Horens:
Einstein wurde 1879 / 1882 geboren. (Richtige Antwort unterstreichen)
- Unterstreichen: Unterstreichen Sie die passende Uberschrift.
- Verbessern: Lesen Sie Notizen zum Hortext und verbessern Sie, wo es notig ist:
Weimar war 1999 Kulturhauptstadt. Die Touristen kommen _nur wegen Goethe.

- Beantworten: W- Fragen. Was ist eine Kulturhauptstadt? (vgl.Gehring 2018: 98).
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5.3.5 Produktives Horen

Diese folgenden Auftrage ermdglichen den Lernenden nach Gehring (2018) zu eigenstandigen

Reaktionen zu den Hortexten (vgl. Gehring 2018: 99). Diese Auftrage kénnen nach Gehring (2018)

so lauten:

Verfassen: Die Lerner verfassen einen Text Uber lhre Freizeitaktivitditen und orientieren

sich an den Hortext.

Verdndern: Die Lerner verfassen einen Text, der einen anderen Ausgang hat, als der

Hortext.

Erwidern: Im Hortext wurde vor schlechten Essgewohnheiten gewarnt. Prasentieren Sie

einen kurzen Vortrag dartiber, in dem Sie Stellung nehmen.

Verarbeiten: Im Hortext wurde die Route nicht ganz ordentlich gezeigt. Machen Sie eine

genaue Wegbeschreibung und tragen das vor.

Uberfiihren: Sie einige Werbetexte gehort. Entwerfen Sie einen Werbetext fiir ihre

Sprachschule (vgl. Gehring 2018: 99).

5.3.6 Priifungsorientierte Strategien zum Horverstehen Al

Zu den prifungsorientierten Strategien zum Horverstehen Al sollten wir, wenn wir auch

didaktisch richtig handeln mochten, folgende Schritte beriicksichtigen:

a)

Zuerst die Aufgaben detailliert lesen, Schliisselworter in Aufgaben markieren und
anschliefend den Text hoéren und die bestimmten Informationen aus dem Hortext
entnehmen.

Die Horsituationen sind authentisch, d.h. mit Hintergrundlarm des Bahnhofs usw.
Achtgeben bei ,Negationen”: kein/ e, nicht, nein...

Zeitangaben: am Wochenende — Samstag und Sonntag

Zeitangaben: am Vormittag — von 9.00 — 11.00

Adverbien: immer- oft- manchmal / fast nie — nie /

Adjektiv / Nomen: der Zug hat Verspatung — der Zug kommt 10 Minuten spater an.

Wie bei der Prifungsstrategie zum Leseverstehen Al kdnnen auch beim Hoérverstehen diese
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Strategien angewendet werden. Hierbei handelt es sich um eine vom Goethe Institut
herausgegeben Modalpriifung, die aus dem Internet-Portal herunterzuladen ist. Auch in diesem
Fall sind die oben aufgefiihrten Prifungsstrategien zum Horverstehen Al bei den Lernern sehr

hilfreich. Diese Aufgabe zeigt das Hoérverstehen, bei der die Adverbien wichtig sind. 14

2 Wie spit ist es?

[@] 15 Uhr. [b] Gleich 5 Uhr. [c] Halb 5 Uhr.

Transkription des Hortextes:

Nummer 2

Fassane Ach, entschuldigen Ske bitte.
Fassantin: Ja bltte.

Fassant: Haben Sie elne Uhr? ...

Wie spdt Ist es blte?

Fassantin: Ja — |etzt Ist es glelch 5 Uhr.
Fassant: Was, schon 5. Vielen Dank,
Wiedersehen.

Diese Aufgabe zeigt das Horverstehen bei der die Adverbien: schon Uber, noch, bis...

entscheidend sind. 1°

20 MIinuten.
2 Minuten.
10 Minuten.

1 3 Wie lange will der Mann
noch warten?

IEle]

Transkription des Hortextes:

Nummer 13

Mensch Jan, du Penner, hier noch mal
Boris. Ich bin Jetzt am Bahnhof. Und du?
Wo bist du denn? Ich warte schon tlber 20
Minuten auf dich. Zehn Minuten Zelt hast
du noch ... bls 2, dann nehme Ich eln TaxL

Yhttps://www.goethe.de/pro/relaunch/prf/materialien/A1_sd1/sd_1_modellsatz.pdf Stand:27.09.2021

Bhttps://www.goethe.de/pro/relaunch/prf/materialien/A1_sd1/sd_1_modellsatz.pdf Stand:27.09.2021
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5.4 Schreiben

Das Schreiben wurde in der audiolingualen/ audiovisuellen Methode, in der hauptsachlich
kommunikativ- pragmatischen Methodenkonzeption des Fremdsprachenunterrichts, als
Fertigkeit vernachlassigt. Ziel war die praktische Kommunikationsfahigkeit im Alltag (vgl. Huneke
/Steinig 2000: 111).

Nicht nur in den verschiedenen Methoden wurde diese Fertigkeit vernachlassigt, sondern auch
im heutigen Unterricht im Kosovo. Viele kosovarische Lerner lernen die deutsche Sprache aus
beruflichen Griinden, um in Deutschland ihren Beruf weiter auszuiiben. Sie gehen von dieser
Begriindung aus, dass das Schreiben ihnen nicht zum Nutzen ist und sich wenig schriftlich dullern
miussen. In solchen Fallen ist es wichtig, den Lernern bewusst zu machen, dass eine fremde
Sprache unter Vervollstandigung der vier Fertigkeiten gerecht gelernt werden kann. Die
Lehrwerke enthalten viele Ubungen mit denen das Schreiben verbunden ist. Deshalb sollte sie
gezielt als Fertigkeit im Fremdsprachenunterricht geférdert werden.

Denn ohne Schreiben ware das Fremdsprachenlernen schwieriger. Alle Neuinformationen, wie
neue Worter, Begriffe und Inhalte misste man gleichzeitig im Kopf behalten (vgl. Gehring 2018:
106). Die Ergebnisse schriftlicher Aktivitditen haben den Vorteil, dass sie nicht nur von der
Lehrkraft, sondern auch von den Lernpartner korrigiert werden kdnnen. Diese gelingt am besten
mit Hilfe von Losungsblattern. Des Weiteren fuhrt das Schreiben dazu, dass man Uber den
kleinschrittigen Prozess, von Buchstabe zu Buchstabe, Wort fiir Wort, Satzteil flir Satzteil ablauft.
Das Schreiben wirkt sich auch positiv auf die Lesefdhigkeit aus. Dabei pragen sich Schriftbilder
der deutschen Sprache beim Schreiben aus (vgl. Gehring 2018: 106).

Das Schreiben spielt eine wichtige Rolle im Sinne der padagogischen Orientierung des Daf-
Unterrichts. Ihre Funktion besteht darin, dass bestimmte Lernertypen sich lieber mindlich als
schriftlich duBern und umgekehrt. Deshalb ist es wichtig, dass der Fremdsprachenunterricht aus
Lernpsychologischen Griinden geeignete Ubungs- und Ausdrucksméglichkeiten anbietet (vgl.
Storch 2001: 249).

Die Fertigkeit Schreiben kommt im Unterricht als Mittlertditigkeit und als Zieltdtigkeit vor. Bei der
Mittlertdtigkeit des Schreibens handelt es sich um ibende Schreibaktivitdaten, wie z. B. Diktate,
Licken- und Ubungsformen, Skizzieren des Dialogverlaufs fiir Rollenspiele usw. Beim Schreiben
als Zieltdtigkeit handelt es sich, wenn Lerner Texte in der geschriebenen Sprache verfassen. Dabei
unterscheidet man zwischen realen Schreibanldssen: personliche Stellungnahme zu einem

Thema, und simulierten Schreibanldssen: Einkaufszettel fiir ein Rollenspiel, klasseninterner
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Leserbrief (vgl. Storch 2001: 249).

5.4.1 Der Schreibprozess

Um das Schreiben zu gelingen, braucht es Teilschritte und Charakteristika, die diesen
Schreibprozess ausmachen. Welche sind diese Teilschritte. Wie lassen sich Schreibprozesse
injizieren und welche Vorteile bringt es dem Lerner das Schreiben in der Fremdsprache? Diese
zentralen Fragen werden im Folgenden beleuchtet. Hierbei geht es nicht um den technischen
Aspekt des Aufschreibens, sondern das unabhangige Verfassen der Texte. Einige Erkenntnisse der
Schreibprozessforschung sind eindeutig. Schreiber verfassen einen Text nicht ununterbrochen,
sondern machen des Ofteren Schreibpausen. Diese kdnnen unterschiedlich lang sein. Eine andere
Auffalligkeit ist, dass schon Formuliertes erneut gelesen, liberarbeitet, gedndert, ergdanzt oder
gestrichen wird. Beobachtungen zeigen die anspruchsvolle Tatigkeit und die Komplexitat der
Schreibaufgaben. Damit das Schreiben gelingt, bendtigt es drei zentrale Tatigkeiten, die fir die
Realisierung relevant sind: Planen, Formulieren /Versprachlichen und Uberarbeiten / Revision

(vgl. Huneke /Steinig 2000: 111, Storch 2001: 252).

»Mit den Begriffen des Planens (planning), des Versprachlichens (translating) und des
Revidierens (reviewing) als den zentralen Teiltdtigkeiten beim Schreiben, die in Rahmen
einer Aufgabe stehen (task enviroment) und bei denen die Schreiber auf die
Wissensbestiinde ihres Langzeitgeddchtnisses zurlickgreifen, sind die wichtigsten
Vorstellungen des Grundmodells der Textproduktion von Hayes/Flower (1980) genannt.
Es hat die Schreibdidaktik, auch die fremdsprachliche, bis heute stark beeinflusst und
wurde in den Jahren seit der Verdffentlichung vielfiltig erweitert, ausdifferenziert,

modlifiziert und empirisch iberpriift”. (Huneke /Steinig 2000: 112).

5.4.1.1 Planen

Der Schreiber sollte zuerst eine Vorstellung Gber wichtige Aspekte der Aufgabe gewinnen, wie z.
B. Uber das Thema und den Leser, Absicht und Ziel des Schreibens. Weiterhin sollte er nach
Inhalten suchen und diese in Verbindung mit Ziel, Thema und Leser zusammenfihren. Zuletzt
sollte er auch die inhaltliche Gliederung der verschiedenen Ebenen des Textes im Blick behalten

(Anordnung von Inhalten) (vgl. Storch 2001: 251).
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5.4.1.2 Formulieren (Versprachlichen und Niederschreiben)

Ein Text sollte auf verschiedenen Ebenen geplant werden: Worter und Ausdriicke sollten aktiviert
werden, syntaktische Einheiten zu Satzen angeordnet, welche lexikalisch gefiillt werden. Satze
und Teilsatze werden kohdrent zum Ganzen zusammengefiihrt. Orthografie und Zeichensetzung

sollten niedergeschrieben werden (vgl. Storch 2001: 252).

5.4.1.3 Uberarbeiten (Revision)

Nach dem Schreiben, aber auch wahrend des Schreibens werden kontrollierende und
redigierende Aktivitdten stattgefunden (Monitorkontrolle): Der Text wird noch einmal gelesen,
Fehler werden korrigiert, Teile oder das Ganze wird verworfen und neu geschrieben. Bei der
Uberarbeitung ist der Schreiber nicht mehr mit der Aufgabe des Vertextens belastet, und kann
dadurch seine Aufmerksamkeit dem Text als Ganzes widmen. (vgl. Storch 2001: 252)

Im Anschluss werden zwei schriftliche Textproduktionen fiir Anfanger modellhaft gezeigt.

5.4.2 Beispiel 1

Hier handelt es sich um eine Schreibaufgabe, welche nach Drazynska- Deja 1989 adaptiert wurde

(vgl. Storch 2001: 254):
Die Lerner sollen einen Text Gber ihren Tagesablauf schreiben.

1) Schritt 1, Situierung der Schreibaufgabe (PL):
Die Lerner werden Uber das Ziel der Unterrichtseinheit informiert.

2) Schritt 2, Planungsphase (PL):

In Form eines Assoziogramms wird das Vorwissen der Lerner aktiviert, z. B.:
Was machen Sie an einem Tag?
Mogliche Antwort: (ich) stehe auf, (ich) lese Blicher, (ich) ziehe mich an, usw.

3) Schritt 3, Vorbereitende Ubung (PA):
- Die Lerner ordnen Satze, die sie auf Satzkarten erhalten, zu einem Text.
- Der Text stellt modellhaft einen Tagesablauf dar.

Dortistsie den | Gegen 19 Uhr isst [ Jeden Tag steht

Dann liest sie Nach dem

Bicher.

ganzen die Familie meine Schwester

Vormittag. Abendbrat. [ um sechs Uhr auf. ADEIGESEN
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4) Schritt 4), Analysephase (PL):
Mit Hilfe der Satzkarten werden die speziellen sprachlichen Mittel lokal und temporal erarbeitet,
die fir die Schreibaufgabe wichtig sind.

5) Schritt 5, Vorbereitende Formulierungen (EA):
Mit Hilfe des Assoziogramms (Schritt 2) und der sprachlichen Mittel (Schritt 4) schreiben die
Lerner erste Formulierungen in einfachen Satzen.

6) Schritt 6, Niederschrift des Textes (EA):
Aus Einzelsdatzen machen die Lerner einen zusammenhangenden Text.
Die Lehrkraft weist auf die Konnektoren hin und schreibt diese an die Tafel (und, oder, aber...).

7) Schritt 7, Uberarbeitungsphase (PA):
Nach dem Schreiben sehen die Lerner ihre Texte durch und korrigieren mogliche Fehler.
Nach der Korrektur durch den Lehrer tGberarbeiten die Lernenden ihre Texte ein zweites Mal
(vgl. Storch 2001: 254-255).

5.4.3 Beispiel 2

Das Beispiel 2 ist aus dem Buch Schritte international Neu (2018), Lektion 5 entnommen.

Ziel der Stunde: Trennbare Verben

Die Trennbaren Verben empfinden kosovarische Lerner als schwer, da es diese Verben in der
Albanischen nicht gibt. Oft wissen sie nicht, wohin die Prafixe in der Satzstruktur geschrieben
werden sollen. Oft wollen die Lerner auch eine albanische Ubersetzung der Prifixe, die keine
Ubersetzung haben.

Die Einfiihrung und Prdsentation der trennbaren Verben fand in der Einstiegsphase statt. Jetzt

wird der weitere Verlauf ab der Semantisierungsphase wie folgt beschrieben:
1) Schritt 1, (A1): die Lerner horen noch einmal und ordnen die Satze zu.

Die Phase der Prasentation: Hier werden die Lerner auf die trennbaren Verben

aufmerksam gemacht.
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>4)9 A1 Was macht Lara? Horen Sie und ordnen Sie.

§# Sie kocht das
Abendessen.

N Sie rufy ihre
- Familie 5,

s Lara steht Ol
 , frah auf.

N E® S raumg die
Kiche ayf

E Sie kauft im
Supermarkt ein.

"1 Sie sieht fern,

5

aufistehen
Lara steht frih ayf.

ich  sehefen
du siehst fan
er/sie sieht fen

ein‘kaufen
Lara kalffl im Supermarkt ein.

(Schritte internatinal neu 2018: 60)

2) Schritt 2, (A2)/ Semantisierung: die Lerner sprechen / schreiben einfache Satze mit
trennbaren Verben. Es geht hier darum, den Lernern klar zu machen, dass es im Deutschen

normale und trennbare Verben gibt.

Aufstehen — Ich stehe auf.
Aufrdumen- Ich rdume auf.
Frahsticken- Ich frihstlicke.

A2 Sofias Tag: Sprechen Sie mit lhrer Partnerin / lhrem Partner.

(Schritte internatinal neu 2018: 60)

frih aufstehen mit Lara und Lili frohstiicken  zur Arbeit gehen
lange arbeiten mit Lili spielen im Supermarkt einkaufen
mit Lara und Lili essen  die Wohnung aufrdumen

ein bisschen fernsehen ins Bett gehen

3) Schritt 3, (A2) Semantisierung, die Lerner schreiben die Satze ins Heft und lesen sie vor.
Vorsicht Grammatik!
Beispiele flr unterschiedliche Strukturen:

a) Sofia steht friih auf.
b) Sie frihstickt mit Lili und Lara.
c) Sie geht zur Arbeit usw.

4) Schritt 4, (A3), die Lerner machen eine Tabelle ( A2 )mit ,,gern“ ©oder ,nicht gern“ bei der

Verwendung folgender Verben:

arbeiten
fernsehen

frih aufstehen
aufrdumen.
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A3 Partnerinterview
a Schreiben Sie sechs Beispiele: @ frih avfstehen ich  arbets
Was machen Sie gern? © arbeiten du  arbei
Was machen Sie nicht gern? er/sie arbeild

b Tauschen Sie die Zettel. Fragen Sie Ihre Partnerin / Ihren Partner und antworten Sie.

+ Stehst du gern frih auf? ¢ lIch stehe gern frih auf. froh o
© Nein. Ich stehe nicht gern Arbeitest du gern? Soabet uger)
frGh auf. Und du?

© Ja, ich arbeite gern.

(Schritte internatinal neu 2018: 60)

5) Schritt 5, (A3), die Lerner schreiben im Anschluss Satze mit ,,gern“ und ,,nicht gern®,

z.B.: Ich arbeite gern. Ich stehe nicht gern friih auf.

6) Schritt 6, (A3-b), die Lerner iben die Satzfragen dazu und schreiben sie auf.
Stehst du frih auf? — Nein, ich stehe nicht gern friih auf.

Arbeitest du gern. - Ja, ich arbeite gern.

7) Schritt 7, die Lerner Gben die Fragen vom Schritt 6 jetzt mindlich in Partnerarbeit oder im

Plenum.

8) Schritt 8, die Lerner haben die trennbaren Verben oft und systematisch geschrieben und

sollten eigentlich gelernt haben, wie sie funktionieren.

9) Schritt 9, trennbare Verben im Satz systematisch durch den neuen Erwerb der Zeitangaben
erweitern. (Aufgabe C1, Schritte) nach dem Muster:
Person / Verb / Zeit ~ Zeit / Verb / Person,

z.B.: Ich kaufe am Wochenende ein. Am Wochenende kaufe ich ein.

5.4.4 Eigene Methodenkonzeption fiir den Unterricht und Priifungsorientiertes
Schreiben fiir die Al Priifung

Kosovarische Lerner empfinden das Schreiben als schwierig und sind wenig in dieser Tatigkeit
eingelibt. Deshalb sollten Deutschlehrer in Kosovo gezielt von der ersten Woche an diese
Fertigkeit iben. Wenn tagliches Schreiben im Unterricht stattfindet, dann kénnen Lerner sich

besser schriftlich duBern. Im Folgenden werden einige Ratschldge zum Schreiben gegeben:

a) Wahrend jeder Unterrichtsstunde sollte man wenigsten ein paar Satze schreiben.
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b) Die Lerner sollen des Ofteren extra Hausaufgaben, die mit der Fertigkeit Schreiben in
Verbindung steht, bekommen. Beispiel: Thema , Familie“- sie sollen Schreibmuster
bekommen und weitere Beispiele selbststandig schreiben:

Das ist mein Bruder. Es heif$t Daors. Er ist 12 Jahre alt.
Das ist meine Schwester. Sie heit Mara. Sie ist 15 Jahre alt/jung.

c) Die Lerner von Anfang an zum Schreiben bringen/ motivieren, z.B. in der ersten Woche:
sich bereits schriftlich prasentieren: Ich bin... Ich komme aus...

d) Die ersten Briefe sollten in der Klasse geschrieben werden, mit Hilfe der Lehrkraft.

e) Je nach Thema des Lehrwerks sollte ein Brief geschrieben werden. (Prifungsthemen
beachten und gezielt iben)

f) Verschiedene Schreibmuster vorgeben und diese sollen die Teilnehmer lernen. z.B.
Ankunft — Ich komme am Montag um 10.00 Uhr an. /
Meine Ankunft ist am Montag um 10.00 Uhr.

g) Schreibaufgaben mit Hilfe von Losungsschliissel kénnen auch vom Lernpartner
kontrolliert werden.

h) Wortschatztest machen- Dabei sind zwei Arten des Wortschatztestes zu unterscheiden:

1. Wortschatztest mit schriftlicher Vorgabe z.B. Deutsch -Albanisch und umgekehrt;

2. Wortschatztest in Form eines Diktates z.B. die Lehrkraft diktiert die Worter auf
Deutsch, die Lerner sollen diese selbststandig schreiben und lbersetzen.

Dabei wird sowohl die Rechtschreibung als auch die Ubersetzung getestet. Die zweite

Variante hat sich effektiver gezeigt. Da ich auch die Rechtschreibung mitbewertet habe.

Dies ist eine Schreibaufgabe, zu der die Priifungsteilnehmer Fragen oder Bitten schreiben. 16

Schreiben
Modellsatz

Teil 2

chreiben Sie zu edem Punkt
Scr Sie z o/

ein bis ZwWél Sitze auf den
€ D i

ca < /greer)-
Antwortbogen (circa 30 Wo

Sc hreiben Sie

s
und einen Grub-. \

auch eine Anprede

Bhttps://www.goethe.de/pro/relaunch/prf/materialien/A1_sd1/sd_1_modellsatz.pdf Stand:27.09.2021
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5.5 Sprechen

Das Erlernen einer Sprache ist das Hauptmittel der Sprachverwendung selbst. Kommunizieren
und Kommunizieren- Lernen sind wichtige Begriffe, welche das Grundgesetz des Lernens
ausmacht. Die Verbesserung einer Funktion tritt ein, durch wiederholte Ausflihrung der Funktion
selbst. Optimale Lernbedingungen sind die, wo Lernende extensiv der Zielsprache ausgesetzt
sind, unter authentischen Bedingungen. Das freie Sprechen bietet die Gefahr, dass sich beim
Sprechen Fehler einschleifen konnen. Diese Fehler sind entwicklungsbedingt und verschwinden

zu einem spateren Zeitpunkt des Spracherwerbs automatisch (vgl. Storch 2001: 216).

Das sieht im Unterricht etwas anders aus. Viele Lerner trauen sich nicht vor allem im
Anfangsunterricht zu sprechen. Meiner Erfahrung nach ist es Aufgabe des Lehrers gute
Kommunikationsmoglichkeiten zu stimulieren, da auch die Lehrwerke durch Bilder, Textinhalte,
kommunikative Aufgaben usw. verschiedene Anregungen anbieten. Neben den Lehrblichern ist
auch der Unterricht selbst Kommunikation und sollte als solcher genutzt werden. Auch die
Stimulation von realen Kommunikationssituationen bekommt einen wichtigen Stellenwert im
Fremdsprachenunterricht. Sprechen sollte gezielt und bewusst im Unterricht gelibt werden. Im
Folgenden werden Moglichkeiten gegeben, die das Sprechen im Unterricht unterstitzen (vgl.

Gehring 2018: 126).

5.5.1 Imitatives Sprechen

Imitatives Sprechen ist eine Aktivitat, um Sicherheit zu schaffen und die Aussprache zu trainieren.
Diese Phasen des imitativen Sprechens eignen sich bei der Einfihrung und Vermittlung von neuen
Wortern, neuen Satzstrukturen und Redemitteln. Meisten wird es im Chor — und Einzelsprechen
realisiert. Viele Lernende zeigen sich Scheu im Artikulieren der fremden Sprache. Deswegen
eignet sich diese Ubung besonders gut, um Aussprachehiirden und Scheu vorzubeugen (vgl.

Gehring 2018: 126).

Beispiel: Sprechen sie nach: Treffen wir uns um 20.00 Uhr?
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5.5.2 Reproduktives Sprechen

Mit Reproduktion wird die Wiederholung oder Nachahmung mit moglichen kleinen
Veranderungen des sprachlichen Ausgangsimpulses verstanden (vgl. Gehring 2018: 126). Es
kénnte sein, dass einige Anteile des Redebeitrags individuell formuliert sind. AuBerungen kénnen

personalisiert, ausgeweitert oder erganzt werden (vgl. Gehring 2018: 126).

Reproduktives Sprechen verldauft groflten Teils mit Mustern, welche schon eingefiihrt und
trainiert wurden. Hierbei ist von der Lehrkraft zu achten, dass bekannte Redemittel, welche
vorher in verschiedenen Unterrichtsstunden thematisiert wurden, zum Einsatz kommen, wie z.

B. Wortschatzeinfiihrungen (vgl. Gehring 2018: 127).

5.5.3 Kooperatives Sprechen

Die Fertigkeit Sprechen wird hier eingesetzt, um ein gemeinsames Ziel zu erreichen oder ein
Ergebnis auszuhandeln. Alle Teilnehmer sollen Sprache sehr ergebnisorientiert einsetzen (vgl.
Gehring 2018: 127).

Beispiel: Bereiten Sie in Partnerarbeit die Antwort auf die Frage eines Reporters vor.

Die Frage lautet: Was muss getan werden, damit mehr Menschen sich bewusst erndhren?

5.5.4 Produktives Sprechen

In dieser Phase sollen Lerner, was sie explizit sagen wollen, versprachlichen. Sie duRern sich zu
bestimmten Themen, prasentieren Ergebnisse einer Aufgabe, nehmen an Debatte teil,
diskutieren Uber mogliche Losungsplane. Charakteristisch hierbei ist die Beteiligung der
Interaktionen in der Fremdsprache, welche auf Sprechsituation und Thema bezogen ist. Die
Auswahl der Redemittel hdangt von den Intentionen ab. Die Auswahl der Redemittel ist den
Lernenden selbst (iberlassen. Die Sprechanldassen kénnen kommunikativ oder argumentativ,
informativ oder sozial, sich streiten, beschweren, etwas verhandeln etc. sein (vgl. Gehring

2018:127).

Beispiele:
- Sie sind gegen das Raucherverbot. Versuchen Sie, Ihren Partner zu Gberzeugen.

- Sie sind fur das Raucherverbot. Versuchen Sie, Ihren Partner zu liberzeugen.
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Einen ahnlichen Stellenwert hat produktives Sprechen bei der Bewaltigung monologischer
Aufgaben. Das Ziel solcher Aufgaben ist es, eine Prasentation zusammenhangend, kohasiv und
koharent zu formulieren. Dieser Redebeitrag sollte sinnzusammenhangend, nachvollziehbar und
grammatikalisch richtig sein (vgl. Gehring 2018: 128). Solche monologische Redebeitrdge sind
Teile der miindlichen Priifungen (Goethe, OSD) ab A1 bis C2 Niveau.

Beispiele:

- Stellen sie sich vor: Name, Alter, Wohnort, Land, Beruf, Hobby. (A1-Prifung)

- Halten Sie eine kurze Prasentation zum Thema: Was machen Sie am Wochenende? (A2-
Niveau)

- Halten Sie eine kurze Prasentation zum Thema: Wie wichtig sind soziale Netzwerke fir
Sie? (B1-Niveau)

Teil 1 der miindlichen Priifung im A1 —Niveau- sich prasentieren. 17

Kandidatonblattor

Teil 1

Narme™
Alter™?
Larnd™?

Wohnort™?
Sprachen?
Beruf?
Hobby™?

5.5.5 Dialogische Kommunikation

Bei der dialogischen Kommunikation ist es wichtig, sich auf seinen Gesprachspartner einzustellen
und mit ihm zu kooperieren. Von grolRer Bedeutung sind auch Gesprachssituation und
Gesprachsumgebung, da diese Auswirkungen darauf haben, wie man spricht, Gber welches

Thema und welche Wortwahl man trifft (vgl. Gehring 2018: 128).

Beginnend von der Al Priifung bis zu C1 ist dialogische Kommunikation Teil der mindlichen

https://www.goethe.de/pro/relaunch/prf/materialien/A1_sd1/sd_1_modellsatz.pdf Stand:27.09.2021
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Priifung. Im Al sollen die Prifungsteilnehmer Fragen stellen und auf Fragen antworten. Dies
sollte wahrend des Unterrichts gelibt werden, damit die Teilnehmer damit vertraut sind. Ab der
A2 miindlichen Priifung sollen die Prifungsteilnehmer zusammen etwas planen z. B. einen passen
Termin fiir eine Aktivitat finden. Hiermit mochte ich Aufmerksam machen und die Wichtigkeit

der dialogischen Kommunikation hervorheben, welche im Unterricht stets gelibt werden soll.
Beispiel: Fragen und Antworten zu bestimmten Themen.

Beispiel: Thema: wohnen; Frage: Wo wohnen Sie? — Ich wohne in Prishtina.

5. 5.6 Eigene Methodenkonzeption

BerufserfahrungsgemaR lege ich groRen Wert auf den Erwerb kommunikativer Kompetenzen und
verlange deshalb bewusst das Verwenden von langen Satzen als Antworten und vermeide kurze
AuBerungen. Dadurch versuche ich gezielt das Sprechen zu férdern. Daher versuche ich so haufig
wie moglich Sprechanldsse zu erschaffen bzw. Impulse zu werfen. Wenn das Verwenden der
langen Satze dazu beitragt, besser Deutsch zu lernen, dann sollten die Teilnehmer eine bessere

Sprachkompetenz beherrschen.

Das bewusste Verwenden der langen Sitze schlieRt nicht die spontane AuBerung der Teilnehmer
aus, sondern initiiert Sprachgebrauch und Sprachmuster. Hierbei handelt es sich um gesteuertes

Sprachenlernen, welches von der Lehrkraft und vom Lehrwerk geleitet wird.

Meiner Ansicht nach ist auch die Vermeidung von Ubersetzungen Deutsch-Albanisch oft nicht
notwendig. Stattdessen wird versucht, die Woérter direkt mit Hilfe von realen Dingen oder

Mitbringsel, Kursgegenstanden, Mimik und Gestik zu erklaren.

Ein anderer wichtiger Punkt ist die Beherrschung des neunen Wortschatzes. Um das Lernen der
neuen Worter mitverfolgen zu kénnen, sollte zu Beginn der Stunde der Wortschatz mindlich
abgefragt oder wiederholt werden. Wenn das miindliche abfragen des neuen Wortschatzes

abgefragt/ wiederholt wird, kdnnte dies zu besseren Lernerfolgen flihren.
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5. 5.7 Priifungsorientiertes Sprechen Al

Sprechen ist Teil der Prifungen und sollte deshalb auch kontinuierlich prifungsorientiert gelibt
werden. Wenn kontinuierliches prifungsorientiertes Sprechen stattfindet, dann sind die
Teilnehmer auf die mindliche Priifung vorbereiteter und schneiden meistens besser miindlich

ab, als nicht so gelibte Teilnehmer.

Die Lehrwerke enthalten verschiedene Themen (Wohnen, Essen und Trinken, Familie,...) die
innerhalb eines Niveaus gelernt werden. Sobald die Lektion erarbeitet wurde, sollten die
Kursteilnehmer anschlieBend prifungsahnliche Worter (Nomen, Verben, Adjektive) von der
Lehrkraft erhalten und als Hausaufgaben Fragen und Antworten dazu schreiben. Kontrolle im

Plenum.
Beispiel:
Thema: einkaufen

Mogliche Worter: Supermarkt, Geschdft, Obst, Gemlise, Kasse etc.
Mogliche Verben: kaufen, bezahlen, kosten, finden

e Wo finde ich Obst? - Hier rechts.

e Wie viel kostet 1 Kg Kartoffeln - 1 Kg Kartoffeln kostet 2.00 Euro.

Dies ist ein Beispiel der mindlichen A1 Priifung- Teil 1. 18

Fandiaate noianer

I T E——
Zeitung Kasse
Obst Schuhe
Buch Stadtplan

Bhttps://www.goethe.de/pro/relaunch/prf/materialien/A1_sd1/sd_1_modellsatz.pdf Stand:27.09.2021
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5. 5.8 Grammatik im Unterricht

»Sprachwissenschaftlich betrachtet ist Grammatik der Oberbegriff fiir die Regeln, Normen,
Konventionen einer Sprache. Wie der Satzbau funktioniert, nach welchen Regeln man
Worter Bildet und welche Wortformen mdéglich sind, wird durch die Grammatik der Sprache

geregelt.” (Gehring 2018: 87)

Im Unterricht ist der Stellenwert der Grammatik diskutabel. In didaktischen Diskussionen haben
sich zwei entgegengesetzte Positionen gebildet, die Anti-Grammatik und die Pro-Grammatik. Die
Anti-Grammatik ist gegen Grammatikunterricht. Sie knlpfen an den Mutterspracherwerb,
welcher ohne Grammatik Erklarungen verlauft. Deswegen sollte auf expliziten
Grammatikunterricht verzichtet werden. Auch Regeln sollten nicht bewusst bearbeitet und
erklart werden (vgl. Gehring 2018: 87). Um eine Sprache besser zu lernen, sollte man im
Unterricht Lernwege finden und verkiirzen, auf Regeln aufmerksam machen und sie
vergegenwartigen. Das ist die Pro-Grammatik- Position, die der Meinung ist, die Grammatik im
Unterricht zu behandeln. Diese Argumentation ist weitgehend anerkannt. Die Grammatik hat
ihren Platz im Fremdsprachenlernen, da Regelwissen den Lernenden hilft. (vgl. Gehring 2018: 87-
88) Vor allem erwachsene Lerner wollen wissen, warum bestimmte Phanomene so benutzt
werden. Dies kann damit in Verbindung stehen, bekanntes Wissen mit dem neuen Wissen

anzuknipfen. (vgl. Roche 2008: 37)

Der Stellenwert der Grammatik im kosovarischen Unterricht ist recht grof8. Lerner kommen mit
der Einstellung, von der Grammatik aus der Sprache zu lernen. Das ist meines Ermessens ein
falsches Denken, das sich etabliert hat. Sie haken an Grammatikphdnomene, die meistens

irrelevant sind und wollen genau wissen, warum dieses Grammatikphanomen so benutzt wird.

Ein anderer Grund warum in Kosovo die Grammatik so einen grof3en Stellewert bekommen hat
ist, dass in der Schule im Fremdsprachenunterricht Englisch, Deutsch, Franzdsisch oder Latein
hauptsichlich mit der Grammatik Ubersetzungsmethode gearbeitet wurde bzw. wird. Dies

erklart auch ihr etabliertes Denken beziglich der Grammatik.

5.6.1 Methodik

5.6.1.1 Deduktive Vermittlung

Die alten Methoden des Fremdsprachenunterrichts waren Deduktive. Das heil3t, zuerst wurde

die Grammatik erklart und danach wurden die Beispielsdtze gemacht. Anschliefend folgte das
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Uben der neuen Regel und deren Anwendung. Der Nachteil dieser Methode ist die Beschiftigung
mit der Sprachsystematik und nicht mit dem Erwerb kommunikativer Kompetenzen. Dies fuhrt
Lerner zu unmotivierter Haltung gegeniiber der Grammatik, da Lernende das Nutzen der Regeln

ohne kommunikative Kompetenz sinnlos finden (vgl. Gehring 2018: 88, Storch 2001: 182).

Aus meiner Berufspraxis konnte ich feststellen, dass an den kosovarischen 6ffentlichen Schulen
und privaten Fremdsprachenschulen der Fremdsprachenunterricht meistens durch die deduktive
Vermittlung gelernt wurde. Mit der Einstellung der Lehrer ist allwissend und soll erklaren, warum

die Grammatik so funktioniert. Dies ist eine falsche Einstellung und sollte gedandert werden.
Beispiel:

Heute lernen wir die Vergangenheit. Das Partizip Perfekt wird mit dem Hilfsverb , haben” und

dem Partizip |l gebildet.

Ich habe ein Buch gelesen.

Bilden Sie weitere Séatze, z. B.:

Salat machen, FuRRball spielen, usw...

5.6.1.2 Induktive Vermittlung

Das methodische Verfahren, welches in heutiger Zeit benutzt wird, ist die Induktive Vermittlung.
Die Lernenden werden durch massenhafte Beispiele auf die neue Regel aufmerksam gemacht,
welche vorerst implizit geschieht. Dazu haben die Teilnehmer Moglichkeiten Hypothesen
aufzustellen und zu Gberprifen. Dies scheint motivierender und ertraglicher fir die Lerner. Nach
den Prasentationsbeispielen konnen die Lerner selbststandig mit der neunen Regel arbeiten und

diese formulieren. (vgl. Gehring 2018: 88-89, Storch 2001: 182)

5.6.2 Padagogische Grammatik

,Eine pddagogische Grammatik stellt die Eigentiimlichkeiten (Regularitdten) einer Sprache
nicht um ihrer selbst willen, sondern fiir Sprachlernzwecke dar ... Eine Darstellung
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sprachlicher Formen, Strukturen und Funktionen, die das Erlernen und Behalten
(Lernertdtigkeit also) so gut wie nur irgend méglich provoziert, fordert, unterstiitzt,
gewdbhrleistet — eine solche Darstellung nennen wir pddagogische Darstellung.” (Storch

2001: 77, zit. nach Schmidt 1987: 3).

Die Padagogische Grammatik wird als Lernergrammatik  gezdhlt, mit dem Ziel die
grammatikalische Erklarungen durch schriftliche Beschreibung und Darstellung, Tafelanschrift

vom Lehrer, sowie vorbereitete Folien oder Dateien zu vereinfachen (vgl. Storch 2001: 77).

Desweiten nennt Schmidt (1987) drei Kriterien: , Verstehbarkeit, Behaltbarkeit und
Andwendbarkeit”. Diese drei Kriterien sind mit den Lernschritten ,, Verstehen- Lernen / Behalten
und Anwenden” vergleichbar. Sobald die Grammatik erfolgt sollte sie 1. sehr verstandlich sein, in
verstandlicher Form eingefiihrt (diese bezieht auch die Abstraktionsfahigkeit der Lerner); 2. Sie
sollte in einer sehr einfachen einpragsamen Form eingefiihrt werden, um sie leichter zu behalten;
3. die grammatischen Regeln sollten so dargestellt werden, um sie beim Uben und in der

Kommunikation gut anzuwenden (vgl. Storch 2001: 78).

Nomen: Singular und Plural

Singular Plural
-e/=e der Stift die Stifte

der Schrank die Schranke
-(e)n die Briefmarke die Briefmarken

die Rechnung die Rechnungen
-s das Sofa die Sofas
-er/=er das Bild die Bilder

das Notizbuch die Notizbiicher
-/= der Kalender die Kalender

EYEEREd 38 | achtunddreiRig

(Menschen A1 2018: 38)
Die Ubersicht der Substantive in der Pluralbildung ist eine gut verstiandliche Form, wie der
Lernstoff prasentiert werden kann, aber ob die Kriterien Behaltbarkeit / Lernbarkeit und
Anwendbarkeit stattfinden, ist in diesem Fall Spekulation. Lernbarkeit und Anwendbarkeit stehen
noch mit anderen Faktoren in Verbindung z. B von der Komplexitdt der grammatischen

Phianomene oder vom kontrastiven Zugang (vgl. Storch 2001: 78).

Es gibt folgende Anforderungen um die Verstdndlichkeit und Lernbarkeit von Lernergrammatiken

zu erhohen, die nach Storch (2001) so lauten:

1) Pddagogisch-grammatische Darstellungen miussen sprachlich einfache Satze enthalten,

sowohl in der Erkldrung im Lehrbuch als auch das Sprachniveau des Lehrers. Zudem sollte
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man wenig und einfache Terminologie benutzen. Gewisse Terminologie kann man nicht
abweichen wie: Nomen, Satz, Deklination, Infinitiv, diese sollten jedoch sparsam verwendet
werden. (vgl. Storch 2001: 78)

Beispiel:

Grammatische Erkldrung:

Infinitiv: Grundform des Verbs, die nicht durch Person, Numerus, Zeit und Modus naher
bestimmt ist; Nennform.%®

heillen, schreiben, gehen,

Vereinfachung:

Infinitiv: ein Verb besteht aus Wortstamm und der Endung —en.
heiB- en, schreib- en, geh- en,

2) Pddagogisch-grammatische Darstellungen sollten kurz und genau sein. Dabei bleibt die
Konzentration auf das Wesentliche. Umso weniger Erklarung, desto verstandlicher und
lernbarer der Inhalt (vgl. Storch 2001: 79).

Beispiel:
Das Partizip Perfekt wird mit dem Hilfsverb ,haben” und dem ,Partizip Perfekt”
gebildet.

Vereinfachung:

Das Partizip Perfekt wird mit dem ,haben” und dem ,ge... —t/-en” gebildet.

3) Pddagogisch-grammatische Darstellungen missen konkret und anschaulich an die Tafel
gezeigt werden. Dies kann unterstitzt werden durch Zeichen, Farben, Symbolen, Tabellen,
Schemata etc. Eine reine verbale Erklarung kann zu abstrakt fir Lerner sein und deshalb sehr
schwer verstandlich. Des Weiteren sollten die Beispiele konkrete Situationen und Kontexte
beziehen, in denen die neue Grammatik erklart wird (vgl. Storch 2001: 79).

Beispiel:
Trennbare Verben werden im Satz getrennt.

Ich stehe morgens um 7.00 Uhr auf.

Die verbale Erklarung wird von der Strukturschemata unterstitzt und braucht

1% https://www.duden.de/rechtschreibung/Infinitiv Stand 27.09.21
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deshalb wenig Erklarung. In diesem Fall lautet die Devise, weniger ist mehr.

Auch eine ausfiihrliche linguistische Abstraktion kann die Verstandlichkeit erschweren.

4) Pddagogische- grammatische Darstellungen sollten Gliederung, Ordnung und Ubersicht

haben (vgl. Storch 2001: 80).

Beispiele:

Perfekt mit ,,haben”: nicht alles auf einmal erkléren.

Infinitiv Partizip Perfekt
tanzen getanzt
antworten geantwortet
studieren studiert

Ein tabellarisches Beispiel fur die Erklarung des Perfekts konnte so folgen:

a) Partizip Perfekt- Regelmalige Verben

Infinitiv Partizip Perfekt

tanzen getanzt

spielen gespielt

b) Partizip Perfekt - Regelmallige —e Verben

Infinitiv Partizip Perfekt

arbeiten gearbeitet

antworten geantwortet

c) Partizip Perfekt- unregelmafRlige Verben

Infinitiv Partizip Perfekt
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lesen gelesen

sprechen gesprochen

d) Partizip Perfekt- Trennbare Verben

Infinitiv Partizip Perfekt

aufraumen aufgeraumt

e) Partizip Perfekt- Untrennbare Verben

Infinitiv Partizip Perfekt

bekommen bekommen

besuchen besucht

f) Partizip Perfekt- Verben auf -ieren

Infinitiv Partizip Perfekt

studieren studiert

probieren probiert

Nachdem das Partizip Perfekt mit ,,haben” erklart, gelibt und angewendet wurde,
kann die Erklarung vom Perfekt mit ,,sein“ folgen. Zwischen der Erklarung von
Perfekt mit ,,haben” und Perfekt mit ,sein” sollten ein bis mehrere EUs dazwischen

liegen.

5) Pddagogische- grammatische Erklarungen missen das Verstdndnis von wichtigen
Einzelaspekten eines komplexen Phanomens anschaulich, Gbersichtlich, einfach (vgl. Storch

2001: 82) und meiner Meinung nach auch schrittweise wiedergeben.

Beispiel:
Grammatik: Komparation der Adjektive. (Menschen A1.2 Lek. 22)
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»1 [ER Super Kostiim!
Ad
3  Was ist richtig? Horen und markieren Sie.

1 Fabian ist auf einem Konzert / einer Party.
2 Die Kleidung soll hiisslich / schon sein.

b Héren Sie noch einmal und erginzen
Sie die Namen unter dem Foto.

| nech elmmal?

= #ew . (Menschen Al 2018:124)

Aufgabe 4 a): Die Lerner erganzen die Tabelle anhand der Grammatikstabelle.

= M Am besten sind seine Schuhe!

a  Wie finden Maike und Elena die Kostiime? Lesen Sie die Tabelle und erganzen Sie.

Am besten | Am liebsten | besser | gern | gut | lieber

+ -+

gut  besser
gern  lieber

1 Maike findet Fabians Kostiim g7 (+).

2 Das Hemd gefillt ihr (++) als die Hose.
3 ~___ (+++) findet sie seine Schuhe.

4 Elena mag Lila genauso (+) wie Rosa.
5 Maike mag 31 _ (++) Beige als Lila.
OF=—=u (++4) mogen Elena und Maike Golden.

ChAmMATIE

Eaumanin

o e T (Menschen Al 2018:124)
Aufgabe 4 b): Die Lerner sollen Satze zu dem Foto aus der Aufgabe 3 schreiben.

Wie viele Satze finden Sie in 5 Minuten?

Ich mag Janas Kostlim am liebsten.

Ich finde Harrys Hut genauso gut wie Jasmins Mitze.

Veras Kleid gefallt mir besser als Jasmins Kleid.

Ich habe die Erfahrung gemacht, dass die Teilnehmer diese Aufgabe als schwierig empfanden und
nicht leicht zu bewaltigen war. Hier eignet sich eine Schrittweise Erklarung. Nachdem die Aufgabe
4a erarbeitet wurde und im Plenum vorgelesen wird, sollten zuerst weitere einfache Beispielsatze

folgen wie:

b Schreiben Sie Satze zu dem Foto in 3.
Wie viele Sitze finden Sie in 5 Minuten?

lchm%.)anxmﬁmmﬁobﬁu
%MWWW?WMﬂGMM
Verat Kleid 69{5(# mir besser 3 Jacming Kleid.

(Menschen Al 2018:124)

Ich finde deine Hose gut. +
Ich finde deine Hose besser. ++
Ich finde deine Hose am besten. +++

Hier haben wir einfache Satze aus dem Unterricht genommen und die Adjektivkomparation
schrittweise gelbt. Dies wurde auch farblich markiert und klar strukturiert an die Tafel

geschrieben.
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Danach folgten weitere Beispiele mit ,,gern”.

Ich mag gern lila. +
Ich mag lieber beige. ++
Ich mag golden am liebsten. +++

Nach diesen schriftlichen Ubungen wurde sowohl die Adjektivdeklination als auch die
Satzstruktur gelibt und vertieft. Erst danach sollte die Aufgabe 4b. gemacht werden. Das Ziel der

Aufgabe ist Vergleiche machen. Das sollte durch Visualisierung unterstitzt werden.

Ich mag .... (+) genauso gern wie.... (+). (+/+)

Ich mag .... (++) lieber als ... (+). (++/+)

5.6.3 Erarbeitung

,Eine Vermittlung von Grammatik, die die Lerner aktiviert, ist sicher von Vorteil. Konkret:
ein induktives Verfahren, bei dem die Schiiler die Regel selber entdecken, ist einem
deduktiven, bei dem der Lehrer die Regel vorgibt, vorzuziehen, u.a. weil — selbst Gefundenes
besser behalten wird — selbst entdeckendes Lernen auch zum Abbau von Angst vor der

‘unverstdndlichen’ Grammatik betragen kann.” (Storch 2001: 186, zit nach Dahl/ Weis
1988:15).

»Selbstentdeckendes Lernen” sollte im Unterricht bewusst durch Lehrer gelenkt und
vororganisiert werden. Des Weiteren sollte die Erarbeitung fiir die Lernenden nicht tiberfordert

sein, sondern mit einfach strukturellen Zusammenhéangen und Regelhaftigkeiten erkennbar sein.

Zuletzt sollte als Schlussfolgerung noch einmal von der Lehrkraft die Regel zusammenhangend,

in klarer und verstandlicher Weise zusammengefasst werden (vgl. Storch 2001: 187).

Funk/Koenig (1991) beschreiben drei Schritte, die bei aktiver Grammatikarbeit , Sammeln-

Ordnen- Systematisieren” folgen sollen (vgl. Storch 2001:187):

1) Zuerst sollten Lerner viele Beispiele sammeln, die dieses Grammatikphdnomen
beinhalten. Wenn es um einen Text handelt, sollte dieser genligend Beispiele enthalten,
um die Grammatik als solches zu erkennen.

2) Der nachste Schritt ist das Ordnen dieses Beispiel z. B. nach regelmaRigen und

unregelmaRigen Fallen, nach gleicher syntaktischer oder morphologischer Struktur.
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3) Zuletzt sollte das alles systematisiert werden. Das Systematisieren sollte in eine
zusammenhdngende padagogische grammatische Darstellung erfolgen (vgl. Storch 2001:

187).

In den Phasen des Sammelns und Ordnens kdnnen die Lerner in Partner- oder Gruppenarbeit

zusammenarbeiten. Die Systematisierung sollte im Plenum folgen (vgl. Storch 2001: 187).

Eine sehr wichtige Frage ist bei der Durchfiihrung einer solchen Strategie jedoch die
Anwendbarkeit des neuen Grammatikphanomens. Hier stellt sich die didaktisch wichtige Frage:
Wie verbinde ich die Grammatik in das Sprachkénnen? Damit Lerner so fehlerfrei wie moglich
sprechen (vgl. Storch 2001: 83). Dazu entstehen zwei wichtige Kriterien fir die padagogische

Grammatik:

A) ,Es sollte eine geringe psychologische Distanz zwischen Modell und Original, d.h.
zwischen grammatischer Darstellung und der sprachlichen Wirklichkeit bestehen.”

B) , Die grammatische Darstellung sollte ,,handlungsanweisend” sein.” (Storch 2001: 83).

Aus der Unterrichtserfahrung kennen wir, dass eine ausfihrliche verbale Grammatikerklarung oft
schwer verstandlich ist. Auch das Vermeiden von kurzen Merksatzen und Zusammenfassungen
ist nicht befriedigend, obwohl diese als zentrale Aspekte der grammatischen Phdnomene
angesehen werden und den Verstehensprozess erleichtern kénnen. In der Literatur wird der Wert
paradigmatischer Tabellen umstritten, wahrend diese in Lehrwerken weiterverwendet werden.
Paradigmen seien gut verstandlich und Ubersichtlich, zeigen jedoch eine groRe Distanz zum
alltaglichen Sprachgebrauch. Das Beispiel schildert das Problem: Paradigmen bauen
Assoziationsketten auf (ich, du, er, sie ...) Wahrend Sprache einen linear-syntagmatischen Verlauf

hat (der Mann ...er...) (vgl. Storch 2001: 83).

5.6.4 Eigene Methodenkonzeption

Neben den obengenannten Methoden, der Vereinfachung und klarer Strukturierung, usw.
versuche ich meinen Unterricht in induktiver Vorgehensweise zu gestalten. Dies allerdings fiihrt
nicht gleich zur Anwendbarkeit.

Beziiglich der Anwendbarkeit sollten im Unterricht Ubungssatze-muster vorgegeben werden, die
das grammatische Phanomen beinhalten. Diese sollten im Unterricht gelibt, gefestigt und
angewendet werden. Als Hausaufgaben eignen sich solche Ubungen sehr gut, um die neue

Grammatik zu vertiefen.
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Die Lerner/ Teilnehmer lernen den Akkusativ mit dem definiten Artikel. Als Vertiefungsiibung
eignen sich viele musterhafte Beispielsdtze, durch denen der Akkusativ ausfihrlicher gelibt
werden kann. Oft wird in den Stunden wenig geiibt oder der Ubungsphase wenig
Aufmerksamkeit geschenkt. Denn die richtige Akkusativergidnzung als Ubung im Arbeitsblatt oder
im Arbeitsbuch, bedeutet nicht gleich, dass die Lerner die neue Grammatik beherrschen.

Deswegen sollten Lehrer bewusst Beispielsatze erweitern und diese im realen Gebrauch tben.

Beispiele:
Ich habe den Schlissel. Hast du den Schlissel?
Ich brauche den Laptop. Brauchst du den Laptop?
Ich kaufe Handy. Kaufst du das Handy? Wann/ Wo kaufst du das Handy?
Ich suche den Stift. Suchst du den Stift?

5.7 Medien im Unterricht

Um einen effektiven Unterricht zu erschaffen, werden im Unterricht verschiedene Typen von
Medien eingesetzt. Diese Medien unterstiitzen den Unterricht, machen ihn kreativer und
abwechslungsreicher und tragen dazu bei, die Lernbarkeit zu steigern. Oft kdnnen Lerner dazu
betragen den Unterrichtsverlauf mitzugestalten, wie Wandbilder, Zeichnungen u. a. (vgl. Huneke

/ Steinig 2000: 165).
Beispiele fur visueller und textlicher Medien sind:

a) Tafelbilder und Overhead Folien,

b) Wandbilder,

c) Arbeitsbldtter und Wortkarten,

d) Zeichnungen (Karikaturen, Bildergeschichten, Comics,

e) Fotos und Kunstbilder,

f) Gegenstdinde, die in den Unterricht mitgebracht werden,

g) Lesetexte, sowohl didaktisierte, speziell fiir Lehrzwecke hergestellte Texte im
Lehrbuch und/oder authentische Gebrauchstexte (Zeitungstext,
Gebrauchsanweisung...) oder literarische Texte (Kurzprosa, Jugendroman...) (Huneke
/ Steinig 2000: 165).
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Beispiele auditiver Medien sind:

a. Ausspracheiibungen und Sprach Labor Aufgaben
Authentische Tondokumente in der Zielsprache also Hértexte wie
Lautsprecherdurchsagen, Jugendprogramme aus dem Radio, Horspiele und
Musik- konserven (Lieder). (Huneke / Steinig 2000: 165).

Beispiele audiovisueller Medien sind:

c. Spezielle Lehrfilme fiir den Sprachunterricht bis hin zu dem kompletten
Fernseher- Sprachkurs,
Spielfilme und Videoproduktionen,

e. Authentische Fernsehsendungen (Werbespot, Wetterbericht,
Nachrichtensendung, Feature... (Huneke / Steinig 2000: 165)

5.8 Der Test

Leistungsmessung muss sein. Lernende erhalten durch Test Informationen Uber ihren Lern- und
Leistungsstand. Nicht nur Lernende erhalten dadurch Informationen liber ihre Leistung, sondern
auch Lehrkrafte bekommen genauere Informationen, Gber ihren Unterrichtsverlauf (vgl. Gering
2018:227). Ein Test kann verschiedene Ziele haben, welche die Lernbarkeit der Lerner und Lehrer
messen:

1) ,Ein Test kann das Ziel haben, die Lerner selbst iiber den Stand ihrer Sprachfertigkeit
und (ber den Erfolg ihrer Lernanstrengungen zu informieren.”

2) ,Ein Test kann das Ziel haben, den Lehrer dariiber zu informieren, wie erfolgreich sein
Unterricht in einer Lerngruppe gewesen ist. Er jst dann eine Grundlage fiir die Reflexion
iiber Unterricht, fiir die weitere Planung und vielleicht auch fiir eine Verdnderung des

Unterrichts.”

3) ,Ein Test kann das Ziel haben, die individuellen Lernleistungen iiber eine blofse

Informationserhebung hinaus auch zu bewerten. ...“ (Huneke / Steinig 2000: 188)

5.8.1 Formen von Testaufgaben

Nach Doye’ (1988) besteht der Test aus verschiedenen Aufgabenformen, die die vier Fertigkeiten
priifen, wie Aufgaben zum Horverstehen und Leseverstehen, sowie Aufgaben die das Sprechen
und Schreiben (berpriifen, ferner Aufgaben, die die Teilfertigkeiten wie phonlogische,

lexikalische, grammatische und orthographische Kompetenz prifen (vgl. Huneke/ Steinig 2000:

190).
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5.8.2 Das Deutsch Zertifikat

Das Zertifikat Deutsch wurde seit 2000 vom bisherigen Zertifikat Deutsch als Fremdsprache
abgelost. Trager dieses Sprachnachweises sind unteranderem das Goethe-Institut und das
Osterreichische Sprachdiplom Deutsch. Der Test wird weltweit regelmaRig mit kooperierenden
Partnerinstitutionen  durchgefiihrt. Diese Prifung liegt dem Ziel zu Grunde,
Fremdsprachenlernern bei Kontakt mit Deutschsprachigen ein erfolgreiches Kommunizieren im
Alltag zu ermoglichen. Primar ist die kommunikative Interaktion und sprachliche
Angemessenheit, als die grammatische oder orthographische Korrektheit (vgl. Huneke / Steinig

2000: 190).

5.8.3 Bewertung

Das Schreiben und Sprechen werden in der Al Priifung nach dem Goethe- Institut anhand dieses

Kriterium bewertet: 2°

PRUFUNGSTEIL SPRECHEN | BEWERTUNGSKRITERIEN

Bewertung Sprechen

Erfallung der wvolle Punktzahl  Aufgabe voll erfiillt und verstindlich
Aufgabenstellung halbe Punktzahl Aufgabe wegen sprachlicher oder inhaltlicher Méngel
und sprachliche nur teilweise erfiillt

Realisierung 0 Punkte Aufgabe nicht erfiillt und./oder unwversténdlich

Die mundliche Prifungsleistung wird won mindestens zwei Prufenden
unabhdnglg veneinander beurteilt.

Im Bewertungsgesprach bringt der Moderator seinen Gesamteindruck von
den Kandidatenleistungen ein.

Kriterien for die Bewertung sind:

== Versteht der Teilnehmer die Frage bzw. Bitte, die ein anderer an ihn
stellt?

== Formuliert er selber angemessen?

— Wie werstindlich ist seine Aulerung?

Ausschlaggebend ist also die Verséandlichkeit, nicht allein die Zahl der

Fehler. Eine Aufgabe gilt als erfiillt, wenn die Verstindlichkeit gesichert ist.

Somit kénnen auch nicht hundertprozentig korrekte Satze mit der vollen

Punkizahl bewertet werden.

Die Verstandlichkeit kann durch bestimmte Faktoren leicht und schwer

beeintrichtigt sein:

= falscher Wortakzent

== falsche Syntax ./ Flexion

= unpassende Wortwahl.

Bei leichfer Beeintrachtigung ist in der Realsituation der Cesprichs-

partner/die Gesprachspartnerin im ersten Moment nur irritiert, versteht

aber eigentlich die Frage / Aussage. Dafiir wird die fralbe Punktzahl ver-

geben. Bel schwerer Beeintrachtigung durch beispielsweise unverstindli-

che Fragestellung erhilt der Prifungsteilnehmende fiir die Frage O Punkte.

Das ist der Ergebnisbogen fir Sprechen Al der Goethe Priifung. 2!

Dhttps://www.goethe.de/pro/relaunch/prf/materialien/A1_sd1/sd_1_modellsatz.pdf Stand 27.09.2021
Zhttps://www.goethe.de/pro/relaunch/prf/materialien/A1_sd1/sd_1_modellsatz.pdf Stand 27.09.2021
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5.8.4 Gemeinsame Referenzniveaus: Die Sprachniveaus Globalskala

Diese Globalskala schildert die verschiedenen Kompetenzstufen. Das Sprachniveau ist durch
den Gemeinsamen Europadischen Referenzrahmens fiir Sprachen in sechs Stufen von Al

(Anfanger) bis C2 (Experten) eingeteilt. 22

1. Elementare Sprachanwendung 23

Kann vertraute, alltagliche Ausdriicke und ganz einfache Sétze verstehen und verwenden, die auf die
Befriedigung konkreter Bediirfnisse zielen. Kann sich und andere vorstellen und anderen Leuten Fragen z
Al lihrer Person stellen - z. B. wo sie wohnen, was fir Leute sie kennen oder was fir Dinge sie haben - und
kann auf Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn die
Gesprachspartnerinnen oder Gesprachspartner langsam und deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.

Kann Sétze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von ganz unmittelbarer
Bedeutung zusammenhangen (z. B. Informationen zur Person und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere
A2 Umgebung). Kann sich in einfachen, routinemafigen Situationen verstéandigen, in denen es um einen
einfachen und direkten Austausch von Informationen Uber vertraute und gelaufige Dinge geht. Kann mit
einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Umgebung und Dinge im
Zusammenhang mit unmittelbaren Bedirfnissen beschreiben.

22 ygl. https://www.europaeischer-referenzrahmen.de/sprachniveau.php Stand: 27.09.21
23 https://www.europaeischer-referenzrahmen.de/sprachniveau.phpStand 27.09.21
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6. Empirische Erhebung

6.1 Das Ziel

Mit der knappen empirischen Erhebung mochte ich einerseits eine Uberpriifung der
verschiedenen Methoden durchfiihren, die ich in meiner Unterrichtspraxis anwende, gleichzeitig
aber mochte ich einfach eine Bestatigung iber die methodisch-didaktische Wirksamkeit meines
Lehr-Lern-Modells im Bezug auf den Lernererfolg. Es ist ein lernerorientiertes Lehrmodell, das
aus meiner langjahrigen Lehrpraxis stammt, das ich durch die vorliegende Dissertation begriindet
und durch der Datenerhebungsanalyse auf deren methodisch-didaktische Relevanz Gberpriifen
wollte. Es galt mit anderen Worten zu Uberprifen, ob die daflir konzipierten,
prifungsorientierten Strategien im welchen Umfang dazu beitragen, die deutsche Sprache besser
zu erlernen.

Mit Hilfe der empirischen Erhebung mochte ich einfach Uberprifen, ob tagliche kleine
Schreibaufgaben tatsachlich dazu beitragen, sich die deutsche Schriftsprache und letztendlich
das Lernen des Wortschatzes in signifikanter Form anzueignen, welches im Al Niveau rund 650
aktive Worter beherrscht und 13 verschiedene Themenbereiche wie: Familie, Essen und Trinken,

Reisen und Verkehr, Datum und Ordnungszahlen etc. beinhaltet.

6.2 Fragebogen

Fir die Befragung wurde ein Fragebogen verwendet, welcher sich an Fragebdgen zu
Lernbiografie orientierte.?* Der Fragebogen besteht aus 6 Punkten und umfasst geschlossene
Fragen mit der Bewertungsskala von 1 bis 5. Eins ist die minimale, wahrend 5 die hochste
Bewertung ist. Der Fragebogen wurde auch ins Albanische verfasst, um den Teilnehmern die

Moglichkeit zu geben, sich in der Muttersprache zu dul3ern.

6.3 Ablauf der Erhebung

Die Umfrage wurde mit Hilfe des Fragebogens am Goethe Zentrum Prishtina durchgefiihrt. Die
Probanden waren von mir unterrichteten Teilnehmer im A1 Niveau im Zeitraum von Marz bis Mai
2021. Einige der Lerner werden sich der Al Sprachpriifung unterziehen, wahrend andere mit dem

Lernen fortfahren und ein anderes Zielniveau, wie B1 oder B2 anstreben.

24 vgl. https://www.fremdsprachenzentrum-
bremen.de/fileadmin/autor/dateien/Fragebogen_zur_Lernerbiografie.pdf Stand 27.09.21
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6.4 Befragte Personen

Die befragten Personen waren Teilnehmer am Goethe Zentrum Prishtina, die aus
verschiedenen Griinden Deutsch lernen. Es wurden insgesamt zehn Fragebogen ausgefiillt.
Das Alter der Teilnehmer ist unterschiedlich, es sind junge Erwachsene Lerner, die im Alter
zwischen 20 bis 32 Jahren sind. Die Teilnehmerzahl betragt insgesamt zehn, acht davon sind

weiblich, und zwei méannlich.

6.5 Auswertung und Interpretation

In diesem Kapitel geht es um die Darstellung der Umfrage und deren Interpretation. Die
Fragebdogen wurden sorgfaltig bearbeitet und analysiert. Mithilfe des Computerprogramms
Microsoft Office Excel wurden die Antworten ausgerechnet und in verschiedene Diagramme
dargestellt.

Mit Hilfe der Umfrage wurden von mir personlich gestellten Hypothesen beziglich der
Lehrmethoden geklart.

Beim Erstellen der Umfrage bin ich speziell auf meine eigenen methodischen Lehrmodelle
eingegangen, wie man besser die deutsche Sprache lernt. Da seit Jahren meine Tatigkeit am
Goethe Zentrum Prishtina ist, und alle Deutschlernende sich einer Prifung unterziehen, ist es zu
untersuchen, wie sinnvoll priifungsorientierte Strategien Vermittlung fir das Ablegen einer
Prifung sind.

Der Schwerpunkt beim Lernen einer fremden Sprache ist meiner Ansicht nach der Wortschatz
zusammen mit den Fertigkeiten Sprechen und Schreiben. Deshalb orientierte ich mich in meiner
taglichen Arbeit als Lehrkraft hauptsachlich an diese Fertigkeiten, denn sie sollten gezielt von der
Lehrkraft gelibt und angewendet werden. Auch die Teilfertigkeit ,Wortschatz” spielt eine
enorme Rolle mit. Die Worter kdnnen uns das Textverstehen erleichtern oder erschweren.

Mit Hilfe der Umfrage konnten folgende Hypothesen Gberprift werden:

A) Hypothesen zum Wortschatz lernen:

Hypothese 1: Ob das miindliche Abfragen der Wérter geholfen hat, den

Wortschatz besser zu lernen?

Hypothese 2: Ob der Wortschatztest geholfen hat, den Wortschatz besser zu lernen?
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B) Hypothese zum Sprechen
Hypothese 3: Ob das Verwenden der langen Satze geholfen hat, besser Deutsch
zu sprechen?
Hypothese 4: Ob die verschiedenen Prifungsthemen nach jeder Lektion geholfen

haben, besser Deutsch zu sprechen.

C) Hypothesen zum Schreiben

Hypothese 5: Ob das Schreiben eines Briefes nach jeder Lektion geholfen hat,
besser Deutsch zu schreiben.
Hypothese 6: Ob die extra schriftlichen Hausaufgaben / Ubungen geholfen

haben, besser Deutsch zu lernen.

6.6 Interpretationen

A) Hypothesen zum Wortschatz lernen

Hypothese 1:

Ob das mindliche abfragen der Wérter geholfen hat, den Wortschatz besser zu lernen?

Ein wichtiger Punkt des Sprachenlernens ist die Beherrschung des neunen Wortschatzes. Um das
Lernen der neuen Woérter mitverfolgen zu kénnen, sollte der Wortschatz miindlich abgefragt
oder wiederholt werden. Wenn das miindliche Abfragen des neuen Wortschatzes abgefragt wird,
konnte dies zu besseren Lernerfolgen fiihren.

Die Befragung dazu war 100%. Alle Teilnehmer empfanden diese Methode als sehr hilfreich und

effektiv, um Fremdworter zu lernen.
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Hat Ihnen das mundliche Abfragen der Worter geholfen,
besser Deutsch zu lernen.

oIIIIIIIIII
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Hypothese 2:

Ob der Wortschatztest geholfen hat, den Wortschatz besser zu lernen?

MW s

[y

Eine andere Frage war, ob der durchgefiihrte Wortschatztest den Teilnehmern geholfen, besser

die Worter zu lernen.

Hat Ihnen der Wortschatztest geholfen, die Worter besser
zu lernen.

1 2 3 - 5 6 7 8 9 10

Dieses Ergebnis ist ebenfalls eindeutig. Die Teilnehmer lernen die neuen Wérter besser, falls

[l o S S S R ¥ R o)

o

diese schriftlich getestet werden. Diese Methode kann ich nur weiterempfehlen. Alles, was
bewertet wird, regt die Teilnehmer dazu an, sich mehr anzustrengen. Hierbei kann die Lehrkraft

auch die Rechtschreibung der Lerner mitverfolgen, um gezielt zu tben.
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B) Hypothese zum Sprechen

Hypothese 3:

Ob das Verwenden der langen Satze geholfen hat, besser Deutsch zu sprechen?

Hat lhnen das Verwenden der langen Satze geholfen, besser
Deutsch zu sprechen.

1 2 3 - 5 6 7 8 9 10

BerufserfahrungsgemaR lege ich groRen Wert auf den Erwerb kommunikativer Kompetenzen und

=

w

o]

[y

verlange als Antworten volle Sitze und vermeide kurze AuRerungen. Dadurch versuche ich
gezielt, das Sprechen zu fordern. Wenn das Verwenden der langen Satze dazu beitragt, besser
Deutsch zu lernen, dann sollten die Teilnehmer eine bessere Sprachkompetenz beherrschen

Das bewusste Verwenden der langen Sitze schlieRt nicht die spontane AuRerung der Teilnehmer
aus, sondern initiiert Sprachgebrauch und Sprachmuster. Hierbei handelt es sich um gesteuertes
Sprachenlernen, welches von der Lehrkraft und vom Lehrwerk geleitet wird. Des Ofteren konnte
ich die Erfahrung machen, dass in Vertretungsstunden der Kollegen oder bei der Ubernahme der
Gruppe in das andere Niveau, Lerner sich oft nur in kurzen Satzen duflerten. Auf die Frage: Was
machst du beruflich? Antworteten sie: -Arzt. Ich bevorzuge in solchen Fallen ganze Satze, und das

von Anfang an: ,Ich bin Arzt (von Beruf)”.

Hypothese 4:

Ob die verschiedenen Prifungsthemen nach jeder Lektion geholfen haben, besser Deutsch zu
sprechen.
Auf die Frage, wie hilfreich die Methode war, nach jeder Lektion parallel ein Prifungsthema

gezielt zu lernen, zeigt die Befragung ein deutliches Resultat.
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Haben Ihnen die verschiedenen Priufungsthemen nach
jeder Lektion geholfen, bessser Deutsch zu sprechen.

o||||||||||
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Die Teilnehmer in Kosovo kommen mit dem Ziel, die Priifung zu bestehen und mdchten in dieser

%]

=

w

o]

[y

Richtung hinarbeiten. Die Lehrkraft soll den Unterricht dementsprechend gestalten, um die
verschiedenen Fertigkeiten zu trainieren. Im kommunikativen Unterricht sollte Kommunikation
stimuliert und gelibt werden, jedoch sollte nicht nur dann gesprochen werden, wenn es um die

Priifung geht.

C) Hypothesen zum Schreiben

Hypothese 5:

Ob das Schreiben eines Briefes nach jeder Lektion geholfen hat, besser Deutsch zu schreiben.

Auf die Frage, ob den Teilnehmern das Schreiben eines Briefes dabei geholfen hat, sich besser
schriftlich zu duRern, waren sich die Teilnehmer nicht so einig. Wenn es machen geholfen hat,
dadurch seine Kenntnisse zu erweitern, empfanden es einige als weniger hilfreich. Meiner
Erfahrung nach werde ich diese Methode weiterhin anwenden und erneut eine Befragung dazu
machen. Hierbei kdnnte es sich um eine individuelle Bewertung handeln, bei der die Lerner

ungewohnt sind und das Schreiben eines Briefes eher vermeiden méchten.
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Hat Ihnen das Schreiben eines Briefes nach jeder Lektion
geholfen, besser Deutsch zu schreiben.

6
5
a
3
2
1
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Hypothese 6:

Ob die extra schriftlichen Hausaufgaben / Ubungen geholfen haben, besser Deutsch zu lernen.

Wenn das Schreiben eines Briefes nach jeder Lektion nicht so eindeutig bei der Befragung war,
dann stellt sich die Frage, wie die extra Hausaufgaben sich auf die Teilnehmer ausgewirkt haben.

Hier scheint das Ergebnis etwas eindeutiger zu sein.

Hahen Ihnen die extra schriftlichen Hausaufgaben/
Ubungen geholfen, besser Deutsch zu lernen.

oIIIIIIIIII
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

R I VN ¥ N =)

[y
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7. Fazit

Wie wir aus den gesammelten und analysierten Daten sehen kénnen, ist das Erlernen der
deutschen Sprache im Kosovo, seitens seiner Biirger eine ernste und wichtige Angelegenheit und
steht im Zusammenhang mit diversen 6konomischen, privaten und beruflichen Faktoren. Vor
Allem Erwachsene sehen in Deutschland eine bessere Zukunft und lernen deshalb eifrig die
deutsche Sprache.

Auf die Frage, ob es Unterschiede zwischen Erwachsene und junge Lerner gibt, konnte ich durch
die vorliegende Untersuchung bestatigen, dass es meistens nicht zu einer perfekten Aussprache
in der Fremdsprache kommt, wenn das Lernen im Erwachsenenalter stattfindet. Die Sprache ist
im Hirn in der Broca-Region angelegt und der Wortschatz in der Wernicke-Region. Bei
zweisprachig aufwachsenden Menschen wird sowohl Aussprache als auch Grammatik in der
gleichen Region, in der Broca-Region verortet, wahrend bei erwachsenen Lernern L1 und L2 und
deren entsprechenden Aussprache und Grammatik in derselben Broca-Region getrennt verortet
werden. Dies erklart warum im erwachsenen Alter keine perfekte Aussprache erreicht werden
kann. Fir das Lernen des Wortschatzes konnten in der Wernicke —Region keine Unterschiede
festgestellt werden. Dies steht meiner Meinung nach eng im Zusammenhang mit den kognitiven
Fahigkeiten des Alters. Durch meine, statistisch durchgefiihrte Datenanalyse konnte ich - in
Anlehnung auf die Forschungsergebnisse von Roche 2008: 37 und Huneke/ Steinig 2000: 10
nachweisen, dass das Lernen im Erwachsenenalter auf Grund des kausalen Denkens und des
abstrakten Sachverhaltens beim erwachsenen Lerner in gewissen Hinsichten einfacher ist.
Schlussfolgernd wiirde ich die Aussprache nicht als entscheidenden Faktoren betrachten, welche
den Erfolg einer Sprache ausmachen.

Im Kosovo wird leider immer noch von vielen Lehrkraften ein grammatikorientierter Unterricht
durchgefiihrt. Durch gute Grammatik-Kenntnisse erhoffen sie sich, einen guten
Sprachkompetenz-Erwerb seitens der Lerner. In Wirklichkeit erfolgt die Grammatikerklarung
deduktiv, wodurch das Potenzial der Lerner erheblich beeintrachtigt wird. Es ist von der
Forschung vielfach nachgewiesen: Gehring 2018: 88-89 und Storch 2001: 182, Kapitel 5.6.1.1
Deduktive Vermittlung und 5.6.1.2 Induktive Vermittlung, und meine Erhebungsdaten-
Ergebnisse bestatigen es auch, dass durch eine gute grammatische Erklarung allein keine Sprache
gelernt wird. Dadurch wird es sehr haufig lediglich die Kompetenz des Sprechens stréaflich
vernachldssigt. Stattdessen sollte im Unterricht Neugierde, Motivation, Freude,
selbstentdeckendes Lernen angestrebt werden. Ein bekanntes Sprichwort heiRt: ,Gebt den

Kindern keine Fische, sondern belehrt ihnen das Fischen.” Ein guter Unterricht ist meiner
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Meinung nach, ein Unterricht, in dem die Lerner selbstentdeckend und motivierend ihr eigenes
Wissen miteinbeziehen, und versuchen, daraus das Beste zu machen.

Im Kapitel 6.5 Auswertung und Interpretation konnte ich meine eigene Methode und einzelne,
didaktisch relevante Ideen als Arbeitshypothese aufstellen und tberpriifen. Dadurch konnte ich
mir einen Uberblick verschaffen, welche der folgenden, von mir selbst kreierten, methodisch
relevanten , didaktische Modelle“ sich als ,erfolgreich“ erwiesen haben.

Als 100% erfolgreich hat sich das Uberpriifen des Wortschatzes gezeigt Kapitel 6.6 Hypothese
1) Lerner wollen einfach die Uberpriifung und die Erfolgsbestitigung durch eine héhere Instanz,
in diesem Fall durch die Lehrperson erfahren. Durch verschiedene Aktivitdten richte ich mich in
meinem Unterricht mit Erfolg auch danach: Dadurch kdnnen alter Wortschatz und verschiedene
Themen wiederholt, gelibt und gefestigt werden. SchlieBlich sind es diese Worter, denen oft
keine Wichtigkeit zugerechnet wird, die aber flir den Erwerb der Sprachkompetenz sehr wichtig
sind.

Das Beherrschen der Worter allein, macht uns aber nicht kommunikationsfahig, sondern die
Satze — am besten die langen Satze. (Siehe diesbeziigliche Datenanalyse-Hypothese 3, Seite 82).
Durch meine hier vorliegende Untersuchung konnte ich in jedem Fall nachweisen, dass das
Stimulieren der Kommunikation im Unterricht, wie ich seit langerer Zeit im meiner didaktischen
Lehrpraxis an den Institution Goethe Zentrum Prishtina und Fakultat College Universum bereits
mit Erfolg durchfiihre.

Zum Abschluss mochte ich noch hinzufiigen, dass meine mit Hilfe eines Fragebogens lberpriifte
Unterrichtsgestaltung mit deren originellen Ideen im allgemein als erfolgreich bezeichnet werden
kann, auch wenn weitere Verbesserungsvorschlage nicht ausgeschlossen werden kénnen.
Bekanntlich gibt es keine einzige ,gute” Methode, sondern ein Mix aus verschiedenen
Unterrichtsvorgehensweisen, die, in guter und harmonischer Atmosphare dargeboten, den
gewlinschten Lernerfolg mit Sicherheit bringen.

Sobald der Unterricht das selbstentdeckende Lernen anstrebt, Abwechslung schafft, Motivation
anregt und vor allem die Menschlichkeit in den Vordergrund schiebt, ist eben dieser Unterricht

meiner Ansicht nach auch mehr als Gut.
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8. FRAGENBOGEN

Fragebogen: Wie lernen Sie Deutsch?

WORTSCHATZ
1. Hat Ihnen das mindliche abfragen der Worter geholfen, den Wortschatz besser zu lernen?

O @ 6 ® 6

2. Hat Ihnen der Wortschatztest geholfen, den Wortschatz besser zu lernen?

O © ®® ® 6

SPRECHEN
1. Hat Ihnen das Verwenden der langen Satze geholfen, besser Deutsch zu sprechen?

O © ®® ® 6

2. Haben Ihnen die verschiedenen Prifungsthemen nach jeder Lektion geholfen, besser
Deutsch zu sprechen?

O © ®® ® 6

SCHREIBEN
1. Hat Ihnen das Schreiben eines Briefes nach jeder Lektion geholfen, besser Deutsch zu
schreiben?

O © ®® ® 6

2. Haben lhnen die extra schriftlichen Hausaufgaben / Ubungen geholfen, besser Deutsch zu
lernen?

O © ®® ® 6

Geschlecht
Alter

Was hat lhnen geholfen, besser Deutsch zu lernen?
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8.1 FRAGEBOGEN ALBANISH

Pyetésori: Si té mésoni gjermanishten?

FJALORI
1. Ajuka ndihmuar té mésoni mé miré fjalorin duke pyetur fjalét verbalisht?

O © ®® ® 6

2. Ajuka ndihmuar testi i fjalorit t&é mésonit mé miré fjalorin?

O @ 6 ® 6

TE FOLURIT
1. Ajuka ndihmuar pérdorimi i fjalive té gjata té flisnit mé miré gjermanisht?

O o ®® o 6

2. Ajukané ndihmuar temat e ndryshme té provimit pas ¢do njésie té flisnit mé miré gjermanisht?

O o 6 o 6

TE SHKRUARIT
1. Ajuka ndihmuar shkruarja e njé letére pas ¢do njésie té shkruani mé miré gjermanisht?

O © ®® ® 6

2. Ajukané ndihmuar detyrat e shépisé / ushtrimet me shkrim té mésoni mé miré gjermanisht?

O © ®® ® 6

Gjinia
Mosha

Cka ju ka ndihmuar té& mésoni mé miré gjermanisht?
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