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ABSTRAKT

Teknologjia moderne digjitale luan njé rol té réndésishém né sistemin e arsimit
sipéror. Zbatimi i teknologjisé sé informacionit dhe komunikimit né arsimin sipéror tashmé
éshté njé domosdoshméri dhe po tregon sukses né zhvillimin e procesit mésimor. Zhvillimi i
teknologjisé dhe pérdorimi i gjeré i materialeve digjitale kané sjellé ndryshime drastike né
¢do aspekt té jetés sé pérditshme dhe kjo gjé normalisht ka ndikuar edhe né fushén e
mésimit nga distanca apo online. Né kété drejtim, MOOC (Massive Open Online Courses)
"Kurset masive té hapura né internet” si njé platformé qé ofron ‘kurse masive té hapura
online’ e gé éshté i bazuar né internet po synon té sigurojé njé format arsimor
gjithépérfshirés dhe krejt ndryshe nga formatet e méparshme té arsimit sipéror. MOOC ka
ushtruar njé ndikim té réndésishém né arsimin sipéror, por jo vetém, duke mundésuar njé
gameé té gjeré té kurseve té hapura masive online pér pjesémarrje té njé numri té madh té
studentéve dhe profesionistéve nga lémi té ndryshme té jetés profesionale té shpérndaré
gjeografikisht né gjithé rruzullin tokésor e gé duan té mésojné nga distanca népérmjet
internetit né universitetet mé prestigjioze botérore, si¢ jané Harvard, Cambridge, MIT, Yale,
Stanford, etj. Prandaj, kjo tezé e magjistraturés do té nxjerré né pah llojet e ndryshme té
platformave dhe organizatave gé ofrojné MOOC si dhe efektin g¢ MOOC ka né arsimin a
larté si dhe né Iémi té tjera. Po ashtu, do té pérpigemi gé népérmjet késaj teze té
magjistraturés té pasqyrojmé trendin aktual té ofertave té shumta té kurseve té hapura
masive online (MOOC) si dhe pérparésité dhe mangésité e MOOC. Njéherit, do té
mundohemi té nxjerrim né pah sfidat e ndryshme me té cilat ballafagohet arsimi i larté
kundrejt MOOC. Po ashtu, do té béjmé pérpjekje té nxjerrim né pah pérputhjet eventuale té
arsimit tradicional apo edhe té atij né distancé me até té ofruar népérmjet MOOC dhe té
vlerésojmé nése MOOC mund té rrezikojé funksionimin normal té universiteteve apo té
ndihmojé ato né misionin e tyre. Ky studim pérdori metoda hulumtuese pérshkruese,
krahasimore dhe analitike. Po ashtu, metoda hulumtuese sasiore u pérdor pér té€ mbledhur
té dhénat e nevojshme dhe pér té analizuar pérmbajtjen dhe efektet e MOOC né arsimin e
larté, ndérsa metodat hulumtuese kuantitative u pérdorén pér té analizuar percepcionet e

paléve té interesit pér pérdorimin e MOOC.



ABCTPAKT

CoBpemeHaTa AUrMTasIHA TEXHOJIOTUja UTPA BaXKHA ya0ra BO CUCTEMOT HA BMCOKOTO
obpasoBaHue. [lpumeHaTa Ha WHOOPMATMYKATA M KOMYHMKaLMCKaTa TexHosornja BO
BMCOKOTO 0bpa3oBaHMe e BeKe HEONXOAHOCT M MOKaXKyBa yCrnex BO Pa3BOjOT HAa HAaCTaBHUOT
npouec. Pa3BojoT Ha TeXHO/IOMKjaTa M LUMPOKO pacnpocTpaHeTaTa ynotpeba Ha AUrMTanHm
MmaTepujanm goHecoa APACTUYHM NPOMEHN BO CEKOj ACNEKT Of, CEKOjAHEBHMOT XKMBOT U TOA
HOPMa/IHO BAMjaeLle U Ha MOJIEeTO Ha yYerbe 04 AaneymHa uam npeky MIHTepHeT. Bo BpcKa co
oBa, MOOC KaKo niaTpopma WTO HYAMN ,,MaCMBHU OTBOPEHM KypPCEBM NMPEKY UHTEPHET” 1 ce
6asupa Ha UHTepHeT, nma 3a uen ga obesbean ceondateH obpasoBeH dopmar U AOCTa
pasnuMyeH of npetxogHUTe ¢opmaTn Ha BWUCOKOTO obpasosaHne. MOOC u3BpLIM
3HAYMTENIHO B/IMjaHME BP3 BUCOKOTO 06pa3oBaHME, OBO3MOMKYBAjKM LUMPOK CMEKTap Ha
MACOBHM OTBOPEHM KypceBM NpeKky MHTEpHET 3a y4yecTBO Ha rosem 6poj CTyAeHTU U
npodecnoHanum o, pasnnyHu chepu Ha }KUBOTOT reorpadckm PacnpoCTPaHETUN HU3 LEANOoT
CBET KOW CaKaaT Jda cTyaupaaT o4 JanedymHa npeky WMHTepHeT Ha HajnpecTMKHUTe
YHMBEP3MTETU BO CBETOT Kako Xapsapa, Kembpuy, MUT, Jenn, CteHdopa uTH. 3aToa, oBaa
MarmcTepcka Tesa Ke rm noTeHumpa pasnyHMTE BUAOBM NAATPOPMKU M OPraHU3aLLMn Kou
HygaT MOOC, Kako 1 edektoT wto MOOC ro Mma Bp3 BUCOKOTO 06pa3oBaHME, KaKo U BO
Apyrute obnactn. Ucto TaKa, ke ce obuaeme npeky oBaa MarMcTepcka Tesa ga ro ogpasume
MOMEHTANIHWUOT TPEeHA Ha BPOjHM NMOHYAM 33 OTBOPEHM MACOBHM KYPCEBM MPEKY UHTEPHET
(MOOC), kako 1 npeaHocTUTe M HegocTatounte Ha MOOC. BoeaHo, ke ce obnaeme aa v
noTeHUMpame pPasNMYHUTE NPeaM3BUMLUM CO KOWM Ce COoo4YyBa BMCOKOTO 0bpa3oBaHue
Hacnpot MOOC. UcTo Taka, ke ce obngeme Aa rv noTeHUMpPamMe MOXKHUTE coBnafarba Ha
TPaAULMOHANHOTO UK AYPU U AaSIeYMHCKO 06pa3oBaHKe co NoHyaeHOoTo npeky MOOC 1 aa
npoueHume ganm MOOC moXKe pa ro 3arposum HOPMANHOTO (QYHKUMOHMpake Ha
YHMUBEP3UTETUTE MAN O3 UM NOMOTHe BO HMBHATa MUcKja. OBaa CTyamja KOPUCTU OMNUCHMU,
KOMMNAPATUBHM M aHANUTUYKM METOAM Ha WCTPaxKyBatbe. MCTO Taka, MeToAOoT Ha
KBAaHTUTAaTUBHO UCTpaKyBakbe Helle MCKOPUCTEH 3a Aa ce cobepaT NnoTpebHMUTe nogaToum u
Aa ce aHanu3mpaaT coapKumHaTta n epektute Ha MOOC Bo BUCOKOTO 0bpa3oBaHue, AoAeKa
KBAaHTUTAaTUBHUTE METOAM HA WCTpaKyBartbe Oea KOPUCTEHW 3a A3 Ce aHanusupaat

nepuenumuTe Ha 3acerHaTmuTe CTpaHu 3a Kopucterwe Ha MOOC.



ABSTRACT

Modern digital technology plays an important role in the higher education system.
The application of information and communication technology in higher education is already
a necessity and is showing success in the development of the learning process. The
development of technology and the widespread use of digital materials have brought about
drastic changes in every aspect of daily life and this has normally also affected the field of
distance or online learning. In this regard, MOOC as a platform that offers 'massive open
online courses' which is based on the Internet is aiming to provide a comprehensive
educational format and is quite different from previous formats of higher education. MOOC
has exerted a significant impact on higher education but not only by enabling a wide range
of massive open online courses for the participation of a large number of students and
professionals from different walks of life geographically spread across the globe who want
to study remotely via the Internet at the world's most prestigious universities such as
Harvard, Cambridge, MIT, Yale, Stanford, etc. Therefore, this master thesis will highlight the
different types of platforms and organizations that offer MOOC as well as the effect that
MOOC has on higher education as well as in other areas. Also, we will try through this
master thesis to reflect the current trend of numerous offers of ‘massive open online
courses’ (MOOC) as well as the advantages and disadvantages of MOOC. We will also try to
highlight the various challenges facing higher education versus MOOC. We will also try to
highlight the possible matches of traditional or even distance education with that offered
through the MOOC and assess whether the MOOC may jeopardize the normal functioning of
universities or assist them in their mission. This study used descriptive, comparative and
analytical research methods. Also, quantitative research methodology was used to collect
the necessary data and analyze the content and effects of MOOC in higher education, while
guantitative research methods were used to analyze stakeholder perceptions of using

MOOC.
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KAPITULLI 1 — HYRJE NE STUDIM

Qéllimi primar i misionit té arsimit pérgendrohet né pércjelljen e dijes dhe aftésive
midis gjeneratave, gjithnjé me parashikim gé gjenerata e re té marré pérgjegjési té
vazhdueshme né avancimin e mirégenies njerézore drejt integrimit té vlerave té shogérisé
konkurrente té dijes. Andaj, géllimi i arsimit sot fokusohet pikérisht né aftésimin e njeriut gé
té menaxhojé me forcén e shkencés pér ta pérmirésuar jetén. Kjo nénkupton zhvillimin e
mendjes si parakusht t&€ domosdoshém pér pragmatizimin e shkencés. Né kété drejtim
shumé dijetaré kané kérkuar ményra té ndryshme qé gjeneratave té reja t'u mundésohet

njé gasje sa mé e lehté né arsimim.

Nga ana tjetér, pér njé kohé té gjaté sistemi arsimor éshté kritikuar pér mungesé
teknikash efektive té té mésuarit ose té mésuarit té bazuar né aftési. Prandaj, kohén e fundit
teknologjia po bén ndryshim té madh né zhvillimin e arsimit si dhe né pérvetésimin e dijeve
té reja népérmjet teknologjisé. Teknologjia éshté béré pjesé e pashmangshme e arsimit.
Arsimi i bazuar né teknologji duket njé hap drejt revolucionarizimit té arsimit. Teknologjia
dhe arsimi jané njé kombinim i shkélgyeshém nése pérdoren sé bashku me njé arsye dhe
vizion té duhur. Viteve té fundit, teknologjia mbéshtet arsimin njézet e katér oré né dité dhe
ndihmon njerézit té ndértojné aftési té shekullit té njézet e njé. Teknologjia po zgjeron
ofertat e kurseve dhe materialet mésimore népérmjet internetit. Teknologjia u jep
studentéve qasje t& menjéhershme né informacion té bollshém dhe cilésor, i cili ndikon né

pérshpejtimin e ritmit té té mésuarit.

Arsimi népérmjet internetit duke pérdorur teknologjité mé té avancuara tani éshté i
akredituar dhe ka ndryshuar ményrén e arsimimit. Studenté, nxénés por edhe profesionisté
té ndryshém mund té marrin kurse online pér géllime té ndryshme si arsimore po ashtu
edhe pér pérparim né karrieré. Teknologjia né arsim po i pérgatit studentét pér té ardhmen
ose mé sakté ‘gjeneratén e ardhshme’ dhe pérderisa teknologjia po pérmirésohet né

vazhdimési programet né internet po béhen mé térheqése. Ekspertét e arsimit parashikojné
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gé arsimi né distancé, gjegjésisht arsimi népérmjet internetit dhe pajisjeve té avancuara

teknologjike do té vazhdojé té zgjerohet dhe té béhet mé kompleks né té ardhmen.?

Kurset online té krijuara me ané té regjistrimeve té videove paraprakisht nga ana e
mésimdhénésve u bé njé praktiké e re e arsimimit népérmjet internetit e ofruar nga
organizata té ndryshme sic jané Coursera, Udacity dhe EDX, etj. Né kéto kurse studentét
shikojné video ligjérata té mésimdhénésve té regjistruara paraprakisht dhe krijon
komunitete té zgjeruara né klasé pér diskutime ose klasa virtuale etj. Sot vlerésohet se 1 né
4 studentéve universitaré jané regjistruar né té paktén njé kurs apo |éndé né internet. Né

vitin 2009 kishte mbi 4.5 milioné studenté qé ndignin ligjérata né internet.?

Pra, interneti mundésoi oferta masive té kurseve online. Arsimimi dhe zhvillimi
profesional né internet gjithashtu ka nxitur ndryshime té réndésishme edhe né universitete
tradicionale. Tani pothuajse té gjitha universitet po ofrojné studime dhe kurse specifike
online. Njé numér né rritje i universiteteve, si Universiteti i Kalifornisé né Berkeley,
Universiteti i Harvardit dhe Instituti i Teknologjisé i Masacusetsit ofrojné kurse falas né
internet té quajtura kurse té hapura qé pérmbajné leksione video dhe kuize té marra direkt

nga ligjératat né klasé.

Hulumtimi mbi Kurset Masive té Hapura Online (MOOC) éshté té paktén po aq i
vjetér sa prezantimi i MOOC té paré. MOOC dhe analitika e té mésuarit u dhané studiuesve
njé mundési unike pér té ndjekur studentét nga afér né ményrén e tyre té té mésuarit. Kjo
gjeneroi gjetje té reja mbi ményrén e té mésuarit té studentéve, zhvilloi mé tej njohurité
mbi teknologjiné e té mésuarit, ndérsa pér mésimdhénésit nxori rekomandime dhe

udhézime qé mésimdhénésit té nxjerrin maksimumin nga kurset e tyre.

Kurset e hapura masive online (MOOC) gé nga viti 2011 reflektojné prirje té
konsiderueshme té zhvillimit té arsimit né distancé. Pér heré té paré u prezantuan nga disa
organizata si Coursera, Udacity dhe EDX. Kjo pérpjekje u pasua nga njé pérgjigje e shpejté
nga universitetet ndaj konceptit dhe praktikés sé té€ mésuarit né internet né té cilén jané
bashkuar miliona studenté, nxénés dhe profesionisté né njé bazé globale. MOOC mbulojné

shumé fusha shkencore duke pérfshiré shkencat humane, mjekésing, biologjiné, shkencat

lhttps://www.onlineschools.org/visual-academy/the-history-of-online-schooling/
2https://www.aplustopper.com/use-of-technology-in-education-essay/
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shogérore, matematikén, biznesin, shkencén kompjuterike. Studentét mund té marrin pjesé
pa pasur nevojé té paguajné shkollim ose tarifa té tjera té shkollimit ose té ndérpresin

studimin e ndonjé |énde té caktuar dhe mé pas té ristartojné pérséri.

Shumé njeréz filluan té spekulojné nése MOOC do té prishin arsimin e larté, duke
pasur parasysh kurset né MOOC mund té gjinden edhe falas pérfshiré kétu edhe certifikatat,

ndérsa studimet né universitete kushtojné shumé para.

Sidogofté, kurset Masive té Hapura Online, ose MOOC, po béhen realiteti i kohés mé
té re dhe po ndryshojné ményrén e té mésuarit né internet. MOOC mundéson gasjen e njé
numri té€ madh té punésuarish né institucione té ndryshme si arsimore po ashtu edhe
biznesi té€ mésojné né internet me ritmin e tyre, pra duke riprogramuar vazhdimin e té

mésuarit né MOOC.

Duke pasur parasysh gjithé até gé pérmendém mé sipér, ne do té pérpigemi gé
népérmjet késaj teze té magjistraturés té nxjerrim né pah llojet e ndryshme té platformave
té MOOC, historikun e tyre, trendin aktual té ofertave té shumta té kurseve té hapura
masive online, ndikimin e tyre né arsim dhe biznes, né vecanti né arsimin sipéror si dhe
pérparésité dhe mangésité e MOOC. Po ashtu, do t&€ mundohemi té nxjerrim né pah sfidat e
ndryshme me té cilat ballafagohet MOOC gé jo domosdoshmérisht mund té provojné té
jené pengesa pér zbatimin e tij. Po ashtu do té béjmé pérpjekje té nxjerrim né pah ndeshjet
eventuale té arsimit tradicional me até té ofruar népérmjet kurseve té hapura masive online
dhe té vlerésojmé nése MOOC mund té rrezikojé funksionimin normal té universiteteve apo

té ndihmojé até né misionin e tyre.

1.1. Korniza konceptuale — Lénda e hulumtimit

Léndé e kétij hulumtimi apo mé sakté e késaj teze té magjistraturés éshté MOOC
(Massive Open Online Courses) gé paraget njé risi né mésimin né distancé, formati i té
ciléve dallon nga formati klasik i mésimdhénies dhe nxénies népérmjet internetit gjegjésisht
nga distanca gjaté sé cilit mésimdhénésit ligjératat e tyre i zhvillojné né ményré interaktive
me studentét e tyre. Por, duhet theksuar se MOOC dukshém dallon nga arsimi tradicional,

pra i atij né klasé, apo i atij qé zbatohet online népérmjet platformave pér mésim né
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distancé apo té atyre si¢ jané Google Meet apo Zoom, pasi i téré procesi arsimor né MOOC
zhvillohet online pa prezencé fizike t&€ mésimdhénésve gé ligjérojné ato kurse dhe pa

interaktivitet.

Pérveg késaj, |éndé tjetér e késaj teze té magjistraturés éshté edhe ndryshimi gé
MOOC ka shkaktuar né ményrén se si u mundésohet njé numri té madh té té interesuarve
pér t'u arsimuar pa ndjekur ligjérata né klasé fizikisht, pra nga shtépité e tyre pa shpenzime

rruge apo té géndruari né banesa me qira apo konvikte té universiteteve.

Mé tej, Iéndé e késaj teze té magjistraturés éshté edhe ndikimi gé ka MOOC né

arsimin sipéror.

Mésimi népérmjet internetit duke pérdorur teknologjiné mé té avancuar paraget
nevojén e kohés bashkékohore dhe praktikat e késaj ményre té té mésuarit kérkojné njé
gasje krejt ndryshe nga ajo tradicionale apo edhe té asaj té bazuar né teknologjiné
informative né klasé (TIK). Prandaj, pér t'u pérshtatur me kété praktiké té re té
mésimdhénies dhe nxénies duhet té ridefinohen edhe praktikat edukativo arsimore duke

inkorporuar kurse masive té hapura online né ofertat e tyre programore.

MEé tej, pérdorimi i pajisjeve teknologjike po béhet pjesé e réndésishme e procesit té
mésimdhénies dhe nxénies si brenda institucioneve arsimore, po ashtu edhe jashté atyre.
Pérdorimi i teknologjisé mé té avancuar né mésim po béhet me géllim té pérmirésimit té
praktikave té mésimdhénies dhe nxénies. Kjo ményré ka pér géllim ofrimin e mundésive mé
té pérshtatshme pér ata gé jané té interesuar té ndjekin mésime online, né vend gé té
ndjekin studime né universitete, gjegjésisht pér studenté té gjeneratés sé re gé njihen edhe
me termin ‘gjenerata Z', qé pérdorimin e pajisjeve té ndryshme teknologjike e kané
pérditshméri dhe aparaturat e ndryshme teknologjike u jané béré pjesé e jetés sé tyre té

pérditshme.

Kurset Masive té Hapura Online (MOOC - “Massive Open Online Courses”) jané né
zgjerim e sipér kohéve té fundit né arsimin e larté qé pérjetoi zhvillim té shpejté dhe arriti
vémendje té konsiderueshme nga njé gamé e gjeré e studentéve, nxénésve dhe té té
punésuarve né institucione té ndryshme arsimore dhe té biznesit. Kurset konsistojné né
leksione video té para-regjistruara, teste té vlerésuara me nota dhe pérgindje né kompjuter

dhe forume diskutimesh pér té shqyrtuar materialet e kursit ose pér té kérkuar ndihmé
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(Hoy, 2014). MOOC ofrojné arsim me cilési té larté nga universitetet mé té mira té botés,
zakonisht falas. Kéto universitete ofrojné kurset e tyre pérmes ofruesve kryesoré t&€ MOOC

si¢ jané Coursera3, edX?, Udacity> dhe Udemy?®.

Hapja né arsim ka evoluar me kalimin e kohés dhe ka dalé né forma té ndryshme
(Weller, 2014). Sugjerohet gé “ekzistojné tri fenomene kyce gé cojné né grupin e tanishém
té koncepteve themelore té arsimit té hapur: arsimim té hapur, softuer me kod té hapur
dhe web 2.0”. Sigurimi i gasjes né mundésité mé té larta té té nxénit éshté arsyeja e ofrimit
té kurseve online té universiteteve té hapura (Tait, 2008). MOOC jané njé zhvillim i kohéve
té fundit té cilat kané térhequr shumé vémendjen e sferés akademike dhe té biznesit. Kursi i
paré né kété format u ofrua né vitin 2008 né Universitetin e Manitobas dhe kishte té drejtén

e Lidhjes dhe Njohuri Lidhése (Liyanagunawardena, Adams, & Williams, 2013).

MOOC nuk jané njé fenomen i pavarur, i izoluar nga zhvillimet e tjera né fushén e
mésimit té hapur dhe té distancés ose té teknologjisé arsimore. Pérkundrazi, MOOC jané té
lidhura fort me zhvillimet e tjera né kété fushé, duke pasur potencial pér té mbéshtetur té
mésuarit gjaté gjithé jetés, pér té eliminuar barrierat né procesin e té mésuarit, pér té

siguruar barazi né arsim dhe, mé e réndésishmja, pér té siguruar liberalizimin e njohurive.

MOOC jané njé fushé e re gé jané né zhvillim e sipér. Numri i studiuesve t&€ MOOC
kohéve té fundit éshté rritur jashtézakonisht shumé. Me siguri, se studiuesit do té vazhdojné

té pércjellin zhvillimin e MOOC pasi MOOC mund té revolucionarizojné arsimin e larté né

3 Coursera Inc. éshté njé ofrues masiv amerikan i MOOC i themeluar né vitin 2012 nga profesorét e shkencave
kompjuterike té Universitetit té Stanfordit Andrew Ng dhe Daphne Koller. Coursera punon me universitete dhe organizata
té tjera pér té ofruar kurse né internet, certifikime dhe diploma né njé larmi temash. Sipas CNBC "mé shumé se 150
universitete ofruan mé shumeé se 4,000 kurse pérmes Coursera, e cila pérmban mbi dy duzina programe diplomash me
¢mime gé jané mé té uléta se shumé oferta shkollore personalisht. https://en.wikipedia.org/wiki/Coursera

4 EdX éshté njé organizaté qé u themelua nga njé partneritet midis Universitetit té Harvardit dhe Institutit té Teknologjisé
té Masagusetsit (MIT) né 2012. Misioni i edX éshté qé: “té rrisé qasjen né arsim me cilési té larté pér té gjithé, kudo dhe té
pérmirésojé mésimdhénien dhe té mésuarit né kampuse dhe né internet; dhe té avancojé mésimdhénien dhe té mésuarit
pérmes hulumtimit. ” (edX | Rreth) Platforma edX dhe sistemi i menaxhimit té té mésuarit éshté i organizuar si njé
ndérmarrje jofitimprurése. (MOOC | Wikipedia) (MOOCs | NYT2012) https://medium.com/massart-innovation/edx-mooc-
with-a-mission-and-a-profit-motive-8d19db93005b

5 Udacity, Inc. éshté njé organizaté arsimore fitimprurése amerikane e themeluar nga Sebastian Thrun, David Stavens dhe
Mike Sokolsky gé ofron kurse masivisht té hapura né internet (MOOC). Sipas Thrun, origjina e emrit Udacity vjen nga
déshira e ndérmarrjes pér té gené "e guximshme pér studentin". Ndérsa fillimisht u pérgendrua né ofrimin e kurseve té
stilit universitar, tani pérgendrohet mé shumé né kurse profesionale pér profesionistét.
https://en.wikipedia.org/wiki/Udacity

6 Udemy, Inc. éshté njé ofrues i MOOC Amerikan gé synon té rriturit profesionisté dhe studentét. Ajo u themelua né maj
2010 nga Eren Bali, Gagan Biyani dhe Oktay Caglar. Studentét regjistrohen né kurset e hapura online t& UDEMZ pér té
pérmirésuar aftésité e nevojshme né profesione té ndryshme. https://en.wikipedia.org/wiki/Udemy
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kontekst té cilésisé por edhe té globalizojné arsimin e larté duke koncentruar interesimin e

studentéve né universitetet mé té mira né boté dhe duke shmangur universitetet jocilésore.

1.2. Qéllimet e studimit

Né dritén e kétij zhvillimi dinamik, géllimi kryesor i kétij studimi éshté té hulumtojé
dhe té ofrojé njé pasqyré mé té garté té platformave online MOOC né rajon dhe boté dhe

ndikimin e MOOC né arsimin e larté.

Qéllim tjetér i kétij studimi éshté té nxjerré né pah réndésiné gé ka sot interneti dhe
pajisjet teknologjike né zhvillimin dhe pérmirésimin e arsimit né pérgjithési, si dhe arsimit

sipéror né vecganti.

Paralelisht do té nxirret né pah edhe roli i institucioneve arsimore, né veganti
universiteteve né pérshtatjen e ofertés me kurse masive online sipas modeleve t&€ MOOC
dhe organizatave té ngjashme si Coursera, Udacity dhe edX apo pérdorimi i MOOC pér

zhvillim profesional té té punésuarve si né arsim po ashtu edhe né sferén e biznesit.

Mé tutje, qéllimi i késaj teze magjistrature éshté edhe studimi i perceptimit té
aktoréve té ndryshém né arsimin online, profesoréve dhe studentéve né lidhje me rolin e
MOOC dhe mendimin e tyre pér réndésiné gé MOOC ka pér arsimimin cilésor té gjeneratave
té reja gé deri voné kané éndérruar té mésojné né universitetet mé té mira né botég, sic jané

Harvard, Yale, Stanford, MIT et;j.

1.3. Hipotezat

Pér géllime hulumtuese, gjaté studimit té temés sé parashtruar té kétij punimi té
magjistraturés, do té parashtrojmé hipotezat si mé poshté, té cilat gjaté shtjellimit dhe
pérpunimit té kétij studimi do té vértetohen apo do té mohohen me realizimin ose
mosrealizimin e tyre. Me géllim té realizimit té kétij hulumtimi do té parashtrojmé hipotezat

né vijim:
Hipoteza 1:
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>» MOOC rrisin mundésiné dhe interesin pér arsimim dhe zhvillim profesional gjaté

gjithé jetés.

Hipoteza 2:

> Me ané té MOOC mésohet mé lehté dhe mé shpejt sesa né klasé.

Hipoteza 3:

> Gjuha né té cilén ofrohet njé MOOCs ndikon né pérvetésimin e pérmbajtjeve.

1.4. Pyetjet kérkimore

Duke pasur parasysh tematikén qé ky punim magjistrature trajton, si dhe hipotezat e
vendosura mé sipér, kjo tezé magjistrature térheq mé tepér pyetje kérkimore edhe até si né

vijim:

Cilat jané llojet e MOOC gé pérdoren né rajonin toné?
Kush jané pérdoruesit e MOOC dhe kush pérfiton nga MOOC?

A e rrit MOOC interesimin dhe mundésiné pér arsim gjaté gjithé jetés?

1.

2

3

4. Cila éshté ményra mé efikase e pérdorimit t& MOOC?

5. Cfaré ndikon né pérvetésimin e pérmbajtjeve gjaté ndjekjes sé ligjératave né MOOC?
6

Cili éshté perceptimi i paléve té interesit pér MOOC?

1.5. Metodologjia e hulumtimit

Gjaté bérjes sé hulumtimit té kétij studimi, apo teze té magjistraturés, do té

pérdorim mé tepér metoda hulumtuese edhe até si né vijim:

Metoda analitike
Metoda analitike do té na mundésojé gé té analizojmé situatén aktuale me
pérhapjen e MOOC dhe ndikimit té tij né arsimin sipéror por edhe né komunitetin e biznesit

gé do té jené edhe objekt i kétij studimi.
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Po ashtu, do té analizojmé té dhénat qé do t'i mbledhim nga anketat e ndryshme né
formé té pyetésoréve dhe intervistave.

Do té analizojmé edhe nivelin e angazhimit té universiteteve né drejtim té
pérdorimit t&é MOOC pér profesorét dhe té punésuarit e tjeré né universitete. Po ashtu do té
analizojmé edhe pérdorimin e MOOC nga ana e komunitetit té biznesit.

Né fund, do té analizojmé edhe efikasitetin e MOOC né arsimimin dhe trajnimin apo
edhe aftésimin e té gjitha paléve té interesit si¢ jané studentét, nxénésit, té punésuarit né

sferén e arsimit dhe biznesit etj.

Metoda statistikore

Metodén statistikore do ta vémeé né pérdorim pér té krijuar njé bazeé té té dhénave, e
cila do té na ndihmojé né analizimin e situatés aktuale me pérdorimin e MOOC né rajon. Né
fund, do té shpalosim té dhénat me ané té tabelave dhe grafikoneve, té cilat do té jené té

vendosura né brendi té késaj teze té magjistraturés.

Metoda krahasimore

Metodén krahasimore do té vémé né pérdorim pér té krahasuar llojet e MOOC si
dhe pérdorimin e tyre né rajon dhe boté. Do té krahasojmé edhe praktikat mé té mira té
pérdorimit t¢ MOOC né rajon dhe boté. Do té€ mundohemi té krahasojmé edhe llojet e
MOOC gé ofrohen nga mé tepér universitete prestigjioze né boté por edhe té organizatave

té ndryshme si Coursera, Udacity, edX et;j.

Anketa dhe intervista

Anketa dhe intervista do té pérdoren pér té anketuar dhe intervistuar palé té
ndryshme té interesit gé pérdorin kéto platforma pér ofrim té kurseve té hapura masive

online.

Studim rasti

Do ta analizojmé gjendjen aktuale sa i pérket pérdorimit t&¢ MOOC né vend dhe

rajon.
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Metodat e ndryshme té hulumtimit do té na ndihmojné té nxjerrim pérfundime
cilésore si dhe rekomandime pér sa i pérket kurseve online MOOC né rajon dhe futjes né

pérdorim té kétyre platformave pér mésim nga distanca nga rajoni joné.

1.6. Mostra dhe mbledhja e té dhénave

Sa i pérket mostrés té kétij punimi té magjistraturés, ajo éshté e pérbéré nga dy
grupe studentésh, né grupin e paré kishte 53 studenté nga té cilét 37 ishin meshkuj ndérsa
16 ishin femra, pérderisa né grupin e dyté 71 studenté, 49 ishin meshkuj ndérsa 22 femra.

Té gjithé kéta studenté studiojné shkencat kompjuterike (CST) né UEJL.

Té gjithé kétyre studentéve iu garantua anonimiteti pér sa i pérket identitetit té tyre

apo edhe pérgjigjeve té dhéna nga secili nga ata studenté qé u anketuan.

Té gjithé kéta studenté pranuan vullnetarisht té marrin pjesé né kété hulumtim pér

té cilén gjé jemi falénderues.

1.7. Arsyeshméria e studimit

Arsyeshméria e kétij studimi qéndron né faktin se kjo tezé e magjistraturés do té
nxjerré né pah praktikat mé té mira té pérdorimit té kurseve té hapura masive online gé ka
béré njé ndryshim té madh né paradigmat e té mésuarit nga distanca. Po ashtu, ky studim
do té nxjerré né pah llojet e ndryshme té platformave dhe organizatave gé kohéve té fundit
po ofrojné kurse té hapura masive online dhe gé po afrojné universitetet mé té njohura
botérore prané ¢do individi né gjithé rruzullin tokésor. Ky studim do té na ndihmojé edhe né
drejtim té krijimit té njé pasqyre mé té qarté se c¢faré jané kéto kurse masive dhe cfaré
ndikimi kéto kané né zhvillimin dhe aftésimin e ¢do individi qé éshté i interesuar pér t'u
aftésuar né punén e tij ose saj si dhe nése kéto kurse masive mund té rrezikojné
universitetet lokale apo pérkundrazi té ndihmojné ato duke iu ofruar studentéve dhe

profesoréve zhvillimin shtesé té aftésive té tyre si dhe fitimin e njohurive té reja shtesé.
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KAPITULLI 2 — KONCEPTI | MOOC-ave

2.1. Pérkufizimi i konceptit MOOC dhe origjina e tij

MOOC kohén e fundit jané béré shumé té njohura né arsimin e larté, por jo vetém né
arsimin e larté. MOOC jané pérhapur gjithandej fushave té ndryshme shkencore dhe né
komunitetin e biznesit duke u mundésuar paléve té ndryshme té interesit qasje né mésim
nga distanca, zhvillim profesional dhe kryerje té kurseve té certifikuara online (Daniel, 2012;

Siemens, 2012: Chen W & Jia J. 2016).

Koncepti MOOC éshté njé term teknologjik gé né masé té madhe u pérhap dekadén
e fundit. Akronimi MOOC qé né fakt géndron pér Massive Open Online Courses né pérkthim

né gjuhén shqipe do té thoté ‘Kurse Masive té& Hapura Online’.

Sidoqofté, pér MOOC jané dhéné pérkufizime té ndryshme. Disa nga ato do té

shpalosim né vijim té kétij nénkapitulli.

Sipas Yousef et al (2014) akronimi MOOC pérmban katér fjalé qé kané domethénien

Si mé poshté:

- M - Masiv: Né MOOC, masiviteti reflekton numrin e madh té pjesémarrésve né
kurs. Ndérsa shumica e MOOC kané disa gindra kurse qgé arrijné mbi 150,000 regjistrime
(Allen dhe Seaman, 2013, Russell et al. 2013, Anderson dhe McGreal, 2012: Yousef et al,
2014);

- H - Hapur: Hapja pérfshin katér dimensione (4R) Ripérdor, Rishiko, Ripérziej, dhe
Rishpérndaj (Peter dhe Deimann, 2013: Yousef et al, 2014). Né kontekstin e MOOC, hapja i
referohet ofrimit té njé pérvoje mésimore njé numri té€ madh té pjesémarrésve nga e gjithé
bota pavarésisht nga vendndodhja, mosha, té ardhurat e tyre, ideologjia, dhe niveli i arsimit,
pa asnjé kérkesé pér regjistrim, ose pér té tarifat e kursit pér té pasur qasje né arsim cilésor.
Hapja mund t'i referohet gjithashtu edhe sigurimit té& burimeve té hapura arsimore (OER)
p.sh. shénime kursi, prezantime né PowerPoint, video leksione, dhe vlerésim (Anderson dhe

McGreal, 2012; Schuwer et al., 2013: Yousef et al, 2014);
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- O - Online: termi né internet i referohet gasjes né kurs qé béhet pérmes lidhjes sé
internetit pér té siguruar sinkron si dhe bashkéveprimi asinkron midis pjesémarrésit e kursit

(Brown, 2013; Schuwer et al., 2013: Yousef et al, 2014);

- K - Kurse: Termi i kursit pércaktohet si njési mésimore. Né MOOC kursi i referohet
kurrikulés akademike gé duhet té ofrohet pér nxénésit, pérfshiré burimeve té hapura
arsimore, objektivat e té mésuarit, mjetet e rrjetit, vlerésimet, dhe mjete analitike té té

mésuarit (Allen dhe Seaman, 2013; Voss, 2013: Yousef et al (2014).

Ndérsa, sipas AlDahdouh, Alaa A. & Osério, Anténio J., (2016) MOOC géndron pér
Kurset Masive té Hapura Online qé kané dy karakteristika qé dallojné kéto kurse nga ato gé
ofrohen népérmjet platformave pér mésim né distancé qé ishin né pérdorim para paragitjes
sé MOOC: 1. hapja dhe 2. masiviteti. Hapja éshté njé nga konceptet thelbésore té
Konektivizmit.” Sic potencon Downes (2012:11: AlDahdouh, Alaa A. & Osdrio, Antdnio J.,
(2016) "tema e 'hapjes' né arsim ishte mjaft e gjeré sa té kérkohej njé vepér e vecanté." Né
kuptimin e pérgjithshém, hapja né Konektivizém do té thoté njé liri e pjesémarrjes dhe njé
transparencé e pérmbajtjes dhe dizajnit apo modelit dhe njé liri pér mésimdhénie dhe
nxénie nga distanca népérmjet internetit dhe pajisjeve mé té reja teknologjike (Jacoby,
2014; Downes, 2012; Weller et al, 2012: AlDahdouh, Alaa A. & Osério, Antonio J., 2016). Nga
kéndvéshtrimi i studentéve kursi éshté plotésisht i arritshém dhe falas dhe nuk kérkohet
asnjé identifikim dhe asnjé kusht apo certifikim i méparshém né kurs. Késhtu, kursi mund té
keté njé spektér heterogjen té studentéve me prejardhje té ndryshme etnike, kulturore,
sociale apo edhe pér mosha té ndryshme. Masiviteti i referohet mundésisé pér té térhequr
njé numér shumé té madh té studentéve (Weller et al, 2012: AlDahdouh, Alaa A. & Osbrio,
Antonio J., 2016). Mund té shihet se masiviteti &éshté rezultat i prezantimit té njé kursi né njé

mjedis té rrjetézuar. Si pasojé, éshté normale té shohésh njé MOOC té vetém me njé numér

7 Sipas Wikipedia, konektivizmi éshté njé kornizé teorike pér té kuptuar té mésuarit né njé epoké dixhitale. Konektivizmi
potencon ményrén se si teknologjité e internetit si shfletuesit e internetit, motorét e kérkimit, wikis, forume diskutimi né
internet dhe rrjetet sociale kontribuuan né metodologjiné e re té té mésuarit. Teknologjité u kané mundésuar njerézve té
mésojné dhe té ndajné informacione né té gjithé rrjetin mbarébotéror dhe ndérmjet tyre né ményra gé nuk ishin té
mundshme para epokés dixhitale. https://en.wikipedia.org/wiki/Connectivism

George Siemens dhe Stephen Downes (Siemans & Downes, 2009) zhvilluan njé teori pér

epoka dixhitale, e quajtur konektivizém - denoncimi i kufijve té biheviorizmit, kognitivizmit dhe

konstruktivizmi. Teoria e tyre e propozuar e té mésuarit ka Iéshuar njé debat nése éshté njé mésim

teori ose teori udhézuese ose thjesht njé pamje pedagogjike (Duke, Harper dhe Johnston, 2013, f. 1).

Té mésuarit nuk ndodh thjesht brenda njé individi, por brenda dhe pérmes rrjeteve. Konektivizmi pérkufizohet si "njohuri
vepruese, ku kuptimi se ku mund té gjeni njohuri apo dije mund té jeté mé i réndésishém sesa té pérgjigjeni se si ose ¢faré
pérfshin ajo njohuri apo dije" (Duke, Harper dhe Johnston, 2013, f. 7).
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té studentéve gé tejkalojné numrin e térésishém té studentéve té regjistruar né disa
universitete (Markoff, 2011). Pjesémarrja éshté fjala kyce e MOOC. Né fakt, pjesémarrja
éshté tipari kryesor i MOOC gé e dallon até nga Open Courseware (OCW) dhe Burimet e
Hapura Arsimore (OER) (Littlejohn, 2013). MOOC nuk éshté vetém pérmbaijtja e paraqitur né
internet falas por éshté edhe c¢éshtje veprimesh, lidhjesh dhe aktivitetesh. Té mésuarit
ndodh gjaté lidhjes sé nyjeve; "Tubi éshté mé shumé i réndésishém sesa pérmbajtja brenda

tubit, thjesht sepse pérmbajtja ndryshon me shpejtési”(Siemens, 2006, f. 32).

Nga literatura e shfletuar mund té mésojmé se pavarésisht faktit g¢ MOOC si oferté
pér kurse masive akademike online u pérhapén shumeé shpejt, ato né fillim nuk kishin ndonjé
famé té madhe si dhe nuk ishin té njohura pér opinionin e gjeré. Ato kryesisht dilnin né pah
né mjedise mé pak akademike si p.sh. raporte mediatike dhe revista tregtare por jo edhe né
revista ndérkombétare té hulumtimeve shkencore edhe pérkundér faktit gé kéto kurse
online ishin pikérisht té ofruara nga universitetet mé té njohura né boté si¢ jané Stanford,
Yale, Harvard etj. Kohét e fundit MOOC filluan té dalin né pah dhe té studiohet nga studiues
té ndryshém té cilét edhe hulumtonin ndikimin e MOOC né sfera té ndryshme té jetés si dhe
studimet e tyre i botonin né revista té vlerésuara ndérkombétare té hulumtimeve shkencore
(Gasevic, Kovanovic, Joksimovic, & Siemens, 2014; Liyanagunawardena, Adams, & Williams,

2013; Siemens, Irvine, & Code, 2013: Chen W & Jia J. 2016).

Sa i pérket origjinés sé Kurseve Masive té Hapura Online (MOOC) ajo mund té
gjurmohet qysh né vitet e para té shekullit 21, gjegjésisht né fillim té vitit 2000, kur edhe u
shfagén kurset e para té hapura online (Zawacki Richter & Naidu, 2016). Gjaté késaj
periudhe, Universiteti MIT kishte nisur té publikojé né ueb té hapur Iéndé té ndryshme nga
programe té ndryshme studimore. Ky sistem i hapur pér publikime té materialeve nga té
gjitha |éndét universitare dhe pasuniversitare t&€ MIT me gasje té liré dhe té hapur
ndérkombétarisht u quajt MIT OpenCourseWare (OCW). Pérdorim i gjeré i kétij sistemi filloi
nga pranvera e vitit 2001. Né shkurt té vitit 2005, OpenCourseWare zyrtarisht |évizi pértej
MIT me inaugurimin e Konsorciumit té OpenCourseWare (OCW). Mé pak se njé vit mé voné,
Konsorciumi pérfshiu mé shumé se 100 universitete dhe organizata té tjera anétare gé
mbéshtesin hapjen e publikimit té hapur té materialeve té mé shumé se 3000 Iéndéve
studimore. OpenCourseWare (OCW) u bé lévizje emblematike e l|évizjes pér "Burime té

hapura té arsimit" njé shprehje e miratuar pér heré té paré né Forumin e UNESCO-s né vitin
22



2002 mbi ndikimin e Kurseve té hapura né arsimin e larté né vendet né zhvillim. Kjo
shprehje né fakt ishte njé déshiré e té gjithé atyre gé merrnin pjesé né até takim dhe gé té
gjithé déshironin qé té zhvillojné njé Burim té Hapur Universal Arsimor i cili do té ishte né

dispozicion té njerézimit (Abelson, 2008: 164-165).

Si rrjedhojé e asaj qé u pérmend mé lart, viti 2008 shénoi vendosjen e gurthemelit té
MOOC. Personi gé i pagézoi kéto kurse online me termin MOOC ishte Dejv Cormier
(Hollands & Tirthali, 2014). Sipas McAuley et al (2010) MOOC ishin njé dukuri e
jashtézakonshme né internet gé grumbullonte vrull gjaté viteve 2008-2010 apo edhe mé
herét. Sipas tyre, MOOC integrohet népérmjet lidhjes sé rrjeteve sociale, mundésimit té
zhvillimit té ligjératave té ndonjé eksperti té njohur né njé fushé té caktuar shkencore, dhe
vendosjes sé njé koleksioni té burimeve online né té cilat gasja éshté shumé e lehté
(McAuley et al, 2010). McAuley et al (2010) potencojné faktin gé ajo qé karakterizon MOOC
megjithaté éshté se ato bazohen né angazhimin mé aktiv té disa qindra deri né disa mijéra
"studentéve" té cilét vetéorganizojné pjesémarrjen e tyre né pérputhje me géllimet e té
nxénit, njohurité dhe aftésité e méparshme, dhe interesave té tyre. Njé MOOC zakonisht
nuk mbart tarifa, dhe nuk ka nevojé pér asnjé parakusht tjetér pérveg gasjes né internet pa

pritje té paracaktuara pér pjesémarrje dhe pa asnjé akreditim zyrtar (McAuley et al, 2010).

Sic pérmendém mé lart, oferta e paré MOOC i atribuohet kurseve arsimore té
qguajtur ‘Konektivizmi dhe Njohurité Lidhése’ né Universitetin e Manitoba. Ajo iu ofrua 25
studentéve né vitin 2008 té cilét kishin paguar shkollim dhe pérve¢ késaj pér mé shumé se
2000 studentéve gé nuk ishin té regjistruar né universitet. Megjithaté, deri né vitin 2012,
MOOC u bé njé fjalékalim me fillimin e platformés né internet edX nga MIT dhe Harvard,
Udacity nga Sebastian Thrun, dhe platforma Coursera nga profesorét e Stanfordit, Dafni
Koller dhe Andrew Ng sé bashku me njé rrjet té€ 33 universiteteve té tjera. Kishte edhe
platforma té tjera bashképunuese né internet gé u ndogén mé pak, té tilla si Udemy,
FutureLearn né Mbretériné e Bashkuar, universitete né Gjermani, dhe platforma né shumé
vende té tjera né té gjithé botén. Pérmes platformave MOOC, pérdoruesit e internetit kudo
né boté mund té regjistrojné kurse té ndryshme sipas nevojave té tyre, qofshin ato arsimore

apo pér zhvillim profesional (K. Ingolfsdottir, 2014).
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Mé tej éshté mé réndési té pérmendim gé né njé artikull t&€ New Yorker, Rektori i
Universitetit té Stanfordit, John Hennessy kishte shkruar, "Po vjen njé tsunami" (Auletta,
2012, f. 71) dhe Daphne Koller, profesor i Shkencave Kompjuterike né Universitetin e
Stanfordit dhe bashkéthemeluesi i Coursera, iu kishte pérgjigjur duke théné “Cunami po
vjen, duam apo jo. . . Ju mund té shtypni ose té surfoni dhe éshté mé miré té surfoni”
(McKenna, 2012, para.2). Por, parakusht pér MOOC qé té transferohen né njé cunami duhet
shqyrtuar dhe analizuar gjendjen aktuale té hulumtimeve té MOOC dhe ndikimit té tyre
gjithandej (Bozkurt, A., Ozdamar Keskin, N., & de Waard, |. 2016). Né linjé té njéjté jané
edhe McAuley et al (2010) té cilét potencojné, gjegjésisht nxjerrin né pah mungesén e
hulumtimeve pérkatése pér potencialin e MOOC, si njé dukuri arsimore, pér té ndihmuar
pjesémarrjen mé té gjeré né njé ekonomi dixhitale. Pér mé tepér, numri i pérgjithshém i
MOOC té ofruara gjaté dy viteve té para 2008-2010 ishte shumé i vogél ose mé miré théné

simbolik (McAuley et al, 2010).

Mé tutje, McAuley et al (2010) nxorén né pah edhe njé agjendé koherente té
kérkimit gé do té ndihmonte né vlerésimin e géndrueshmérisé sé pérgjithshme té modelit té
MOOC dhe kushtet né té cilat ato mund té arrijné potencialin e tyre. Sipas tyre ¢éshtjet
specifike pedagogjike, sfidat dhe pyetjet pérfshijné shkallén né té cilén mund té mbéshtesé
hulumtimin thelbésor dhe krijimin e njohurive té avancuara, gjerésia kundrejt thellésisé sé
pjesémarrjes. Po ashtu, shqyrtoheshin edhe kushtet pér pjesémarrje té suksesshme gé
mund té shtriheshin pértej atyre me gasje mé té gjeré dhe aftési té sofistikuara té rrjeteve
sociale. Mandej, identifikimin e proceseve dhe praktikave qé mund té inkurajojné personat
e fshehur, ose “pjesémarrésit legjitimé periferiké”, pér té marré role mé aktive dhe
gendrore si dhe ndikimi ose vlera e pjesémarrjes, posacérisht shkalla né té cilén MOOC merr
pjesé e gé mund té kontribuojné né pjesémarrjen né ekonominé dixhitale né praktikat
ekstra-MOOC. Né fund éshté strategjia specifike pér té maksimizuar kontributin efektiv té
lehtésuesve né vecanti dhe pjesémarrésve mé té pérparuar né pérgjithési si dhe rolin e

akreditimit, nése ka, dhe si mund té zbatohet (McAuley et al, 2010).

Mé tutje, né vitin 2011, Sebestian Thrun dhe kolegé té tjeré né Universitetin e
Stanfordit ofruan né kurs akademik falas mbi inteligjencén artificiale (Al) pér té siguruar njé
mundési arsimore pér kédo gé déshironte té ndigte até léndé nga distanca népérmjet

internetit. Duhet cekur faktin se njéqind e gjashtédhjeté mijé pjesémarrés nga 190 vende té
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ndryshme té botés u regjistruan né até kurs. Né njé nivel té ngjashém ndigeshin MOOC né
shumé universitete dhe institucione arsimore té tjera té cilét po ashtu filluan té ofrojné
MOOC (Waldrop, 2013). Waldrop (2013) vuri né dukje se pér mé pak se dy vjet, 328 kurse té
hapura elektronike u nisén nga 62 institucione arsimore, duke regjistruar 2.9 milioné
studenté nga 220 vende. Kéto shifra konfirmojné premisén se té mésuarit éshté i arritshém
pér té gjithé ata qé duan té mésojné pa kufizime. Ata pérdorin faget e rrjeteve sociale
(Twitter, Facebook, dhe blog) pér té shkémbyer pérvoja dhe pér té mésuar nga té tjerét

(Waldrop, 2013).

Pérveg késaj, né vitin 2011, MOOC qé reflektonin trende té konsiderueshme té
zhvillimit né arsim u prezantuan edhe nga disa organizata si Coursera, Udacity dhe edX. Kjo
pérpjekje u pasua nga njé pérgjigje e shpejté nga universitetet ndaj konceptit dhe praktikés
sé té meésuarit né internet né té cilén jané bashkuar miliona studenté dhe pjesémarrés té
tjeré né njé bazé globale. MOOC mbulonin shumé |éndé, duke pérfshiré shkencat humane,
mjekésing, biologjingé, shkencat shogérore, matematikén, biznesin, shkencat kompjuterike
etj. Studentét merrnin pjesé pa pasur nevojé té paguajné shkollim ose tarifa té tjera ose té
braktisin punén e tyre. Shumé njeréz filluan té spekulojné nése MOOC do té prishin arsimin
e larté nga poshté lart. Pas suksesit spektakolar té kursit té Inteligjencés Artificiale té Thrun,

Coursera nisi té ofrojé dy kurse té tjera nga Universiteti i Stanfordit (Waldrop, 2013).

Megjithatég, viti gjaté té cilit Kurset Masive té Hapura Online (MOOC) do té térhignin
vémendjen e mediave publike, bizneseve, mésuesve dhe nxénésve nga e gjithé bota do té
ishte viti 2012, kur New York Times vendosi ta emérojé vitin si "Viti i MOOC". MOOC u
perceptuan si njé mjet shumé i fugishém pér té pérmirésuar pérvojén e studentéve dhe
nxénésve né arsimin né distancé, ndérsa zgjeron numrin e studentéve gé mund té kené
gasje né arsim té larté. Té gjitha palét si ofruesit e kurseve té hapura online po ashtu edhe
ata gé do té ndignin ligjératat nga distanca né universitet mé té njohura botérore ishin té
ngazélluar nga MOOC. Komuniteti i Biznesit gjithashtu perceptuan hyrjen e MOOC né
arsimin e larté si njé mundési pér zhvillimin e modeleve té reja té biznesit (Ruipérez-
Valiente, J. A. et al, 2020). Né mars té vitit 2012 Universiteti i MIT, i cili ishte themelues i njé
platforme tjetér t&€ MOOC, edX, inicioi zhvillimin e njé platformé té liré dhe té hapur pér té
mésuar né internet. edX ishin té dizajnuara pér té lejuar organizimin e materialeve té

postuara nga profesorét pér té rritur konceptet dhe njohurité pérmes ushtrimeve
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ndérvepruese. Kurset ishin dizajnuar né até ményré gé ndihmonin pérhapjen e koncepteve
té reja shpejt dhe né ményré efektive. Mé tej, ata pérdorin ndérveprimin e pérdoruesve pér
té siguruar pjesémarrjen e studentéve dhe mbajtjen e tyre pér njé kohé té gjaté, duke
siguruar reagime né meényré qé pérparimi i nxénésve té monitorohet dhe vlerésohet

(Armstrong, 2012).

Ndérsa né tetor té vitit 2018, edX prezantoi 9 programe té reja té studimeve master
té cilat u ofruan nga universitetet mé té njohura té botés dhe té cilat kishin mundési té
zhvilloheshin plotésisht online (MarketDigits, 2021). Disa muaj mé herét, mé sakté né
muajin mars té vitit 2018, Coursera bashképunoi me 5 universitete pér té zgjeruar ofertat e
saja pér programet master dhe bachelor pér té nxitur regjistrimin e mé shumé studentéve.
Kurse, né gershor té vitit 2018, LinkedIn bashképunoi me ofruesit e LMS - Cornerstone
OnDemand dhe SAP SuccessFactors pér té rritur avancimin dhe arritjen e studentéve té

LinkedIn né faget e internetit té kompanive pérkatése.

Mé voné, né mars té vitit 2020, Udacity, Inc. hyri né njé partneritet me Nutanix, e cila
merret me ‘Informatiké né Re’. Pérmes kétij partneriteti, kompania ofron njé Program
Moderne Hybrid Cloud Nanodegree. Ky program do té azhurnojé hapjet e té mésuarit
brenda ekspozités sé inovacioneve né re gé jané thelbésore pér organizatat pér té ngritur
bazén e tyre té IT. Ky partneritet ndihmon kompaniné té rrisé kategoriné e kurseve té saj
pér informatiké né re (MarketDigits (2021).2 Ndérsa, né maj té vitit 2020, edX Inc. nisi njé
aktivitet né té gjithé botén pér té ndihmuar kolegjet qé pérballen me sfidén e aktualizimit té

mésimit népérmjet internetit, gjegjésisht nga distanca.

Sic pamé mé sipér, MOOC jané ballafaquar me sfida té médha dhe pérhapja e tyre né
boté nuk shkoi edhe aq shpejt. Mirépo, duke pasur parasysh qé MOOC ofrojné mundési té
vlefshme arsimore pér miliona studenté té mundshém nga e gjithé bota, ato do té
vazhdojné té evoluojné me kalimin e kohés dhe do té jené pjesé e té gjitha institucioneve si

arsimore ashtu edhe té bizneseve.

80 2021 GlobeNewswire, Inc. All Rights Reserved.
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2.2. Dizajnimi apo modelimi i MOOC dhe réndésia e tyre

Pavarésisht faktit g¢ MOOC gézon njé popullaritet né opinion, shumé studiues bien
dakord se ka nevojé pér hulumtime dhe eksperimentime té vazhdueshme né lidhje me
dizajnimin apo modelimin e MOOC [McAuley et al., 2010, Ostashewski dhe Reid, 2012:
Alario-Hoyos Carlos et al, 2014]. Né fakt, né literaturé, ekzistojné shumé pak hulumtime qé
studiojné aspektet pérkatése té MOOC (GCB, 2012; Guardia et al., 2013; McAndrew, 2013;
Siemens, 2012a; Alario-Hoyos, et al, 2014). Sipas Alario-Hoyos, et al (2014) deri mé tani
MOOC jané klasifikuar dhe krijuar apo dizajnuar zakonisht nga dy perspektiva, sig
pércaktohet nga Stephen Downes: xXMOOC dhe cMOOC (Siemens, 2012a: Alario-Hoyos, et
al, 2014). Té dy modelet ndajné shumicén e karakteristikave pér sa i pérket burimeve
multimediale, numér masiv té nxénésve dhe kurseve té dislokuara pér njé seri ligjératash
disa javore. Dallimi ky¢ géndron tek roli i ligjéruesve dhe studentéve né kurs, si dhe né
ményrén se si arrihen rezultatet e té€ mésuarit (Rodriguez, 2012; Siemens, 2012a: Alario-
Hoyos, et al, 2014). Sipas Ostashewsky & Reid (2012), xMOOCs angazhojné njé njohés-
bihejviorist dhe pérhapje e njohurive béhet me ané té qasjes pedagogjike té€ ngjashme me
até té kurseve tradicionale ballé pér ballé dhe né internet. Ndérsa, cMOOC ndjekin mé
shumé qasje té té mésuarit konektivist, ku dija gjendet né lidhjet ndérmjet studentéve, dhe

té mésuarit né fakt paraget zhvillim dhe pérshkim té atyre lidhjeve (Siemens, 2005).

Ndérsa, kohén e fundit u shfagén disa iniciativa pér té pércaktuar klasifikime pér
MOOC. Njé nga nismat kryesore né kété linjé éshté ajo e propozuar nga Conole (Conole,
2013). Ajo klasifikon MOOC sipas dymbédhjeté dimensioneve: “Shkalla e hapjes, shkalla e
pjesémarrjes, sasia e pérdorimit té€ multimedias, sasia e komunikimit, shkalla né té cilén
pérfshihet bashképunimi, lloji e rrugés sé nxénésit, niveli i sigurimit té cilésisé, shkalla né té
ciléen éshté reflektimi, inkurajuan nivelin e vlerésimit, sa joformal dhe formal éshtég,
autonomia dhe larmia ” (Alario-Hoyos C., Perez-Sanaugustin M., Cormier D., Delgado-Kloos
C.). Conole shprehet se kéto dymbédhjeté kritere mund té pérdoren jo vetém pér
klasifikimin e MOOC, por edhe pér té planifikuar dizajnin e MOOC edhe até gjithmoné nga
njé perspektivé pedagogjike. Megjithaté, kur dizajnon njé MOOC, jo vetém gasja
pedagogjike qé do té duhej té ndiget (ményrat si¢ referohen nga Conole) ose objektivat e té

nxénit qé duhet té jené ndikimi i arritur né projektin pérfundimtar. Mé tutje, ka ¢éshtje té
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tjera teknologjike, logjistike dhe ato té natyrave financiare pér t’u konsideruar (p.sh.
platforma teknologjike né té cilén MOOC i vendosur ka njé ndikim né llojin e aktiviteteve
vlerésuese té mbéshtetura, pérderisa burimet njerézore té disponueshme kushtézojné
sasiné e pérmbajtjes qé mund té jeté prodhuar). Né té vérteté, kjo nuk éshté asgjé e re, dhe
Conole dhe Mulholland (2007) tashmé identifikuan gé modelet e té mésuarit, né pérgjithési,
mund té shihen nga tri sfera: 1. arsimore, e cila pérshkruan géllimet pedagogjike 2. sfera
teknologjike, e cila pércakton teknologjité gé do té pérdoren si dhe 3. sfera logjistike, e cila

pérshkruan se si dy sferat té tjera lidhen dhe veprojné (Alario-Hoyos Carlos et al, 2014).

Sa i pérket ¢éshtjeve e natyrés logjistike, ligjéruesit duhet té jené té vetédijshém se
krijimi dhe dizajnimi si dhe drejtimi i nj¢ MOOC mund té jeté njé detyré e cila do té kryhet
pér njé kohé shumé té gjaté, dhe prandaj duhet planifikuar me kujdes realizueshméria e njé
MOOC. Hulumtimi i béré nga Kolowich (2013) nxjerré né pah té dhénat gé njé MOOC
zakonisht merr mbi 100 oré para se té drejtohet kursi pér heré té paré, dhe mesatarisht
edhe 10 oré té tjera né javé gjaté pérdorimit té saj. Kolowich (2013) thekson se shumica e
arsimtaréve nuk jané né gjendje té mbajné njé ekuilibér kur drejtojné MOOC, duke e larguar
kohén nga detyrat e tyre normale si¢c do té ishte rasti me paradigmén tradicionale té
mésimdhénies. Kéto numra do té vareshin pér shembull nga tema dhe kohézgjatja e kursit
dhe mbi sasiné e materialeve qé duhet té sigurohen pér njé kurs sic jané regjistrimi i videove
merr shumé mé shumé kohé sesa sigurimi i lidhjeve me burimet ekzistuese té hapura

arsimore.

Nga ana tjetér, pér sa i pérket céshtjeve teknologjike, ligjéruesit duhet té jené té
garté pér mbéshtetjen e sistemit té cilin do ta pérdornin pér té drejtuar MOOC. Né ditét e
sotme, shumica e ligjéruesve pérdorin platforma pér té centralizuar hyrjen né pérmbajtjen e
té mésuarit (ose duke postuar burime bibliografike) né platformé ose duke pérfshiré linge
gé ridrejtojné tek burimi origjinal (Siemens, 2011). Deri tash ka shumé institucione arsimore,
né vecanti té atyre té arsimit té larté, qé nénshkruajné marréveshje me Coursera, edX ose
MiriadaX, dhe té njéjtat inkurajojné stafin e tyre té vendosin pérmbajtje mésimore né
platformat e mbajtura nga kéto kompani. Prandaj, ligjéruesit duhet té jené shumé té
vetédijshém pér mundésité financiare té siguruara nga platformat mbéshtetése né kohén e

dizajnimit té MOOC, megenése ato mund té pércaktojné, pér shembull, formatin e
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pérmbajtjes sé té nxénit ose llojet e vlerésimit aktiviteteve gé mund té mbéshteten

(Siemens, 2011).

Ndérsa, né lidhje me ¢éshtjet pedagogjike, ligjéruesit duhet té ndryshojné ményrén e
tyre té mendimit nga kurse me prezencé fizike né ato népérmjet internetit (Hill, 2012), pasi
gé né MOOC pérfshihen njé numér i madh i studentéve nga vende té ndryshme té botés, me
prejardhje té ndryshme, status dhe motive té ndryshme. Pér mé tepér, pér shkak té
kufizimeve kohore, ligjéruesit nuk mund té luajné njé rol gendror né MOOC dhe késhtu,
didaktikat gé promovojné autonominé e nxénésit (Downes, 2010) dhe lejojné ndérveprimin
e studentéve (Kop et al., 2011) duhet té hulumtohen dhe té krijohet njé metodologji e re e

mésimdhénies gjaté ekzekutimit t&é MOOC.

Sé fundmi, ¢éshtjet financiare mbulojné dy aspekte té€ ndryshme né MOOC. Aspekti i
paré merr né konsideraté sasiné e parave gqé mund té investojné ligjéruesit (dhe
institucionet) pér té dizajnuar dhe ekzekutuar MOOC. Aspekti i dyté merret me té ardhurat

gé mund té pérfitohen nga MOOC (Kolowich 2012).

Pra, gjaté dizajnimit t&€ MOOC, qé éshté njé proces kompleks dhe aspak i lehtg,
kérkon mekanizma gé duhet té jené té thjeshté dhe té kuptueshém pasi né MOOC mund té
ligierojé ¢do ligjérues dhe duhet té jené té zbatueshme pér njé gamé té gjeré té fushave té
dijes. Dhénia e mbéshtetjes pér ligjéruesit gjaté dizajnimit t& MOOC fillon té zgjojé interes
né sferén akademike dhe tashmé ka disa punime shkencore gé& ofrojné késhilla té
pérgjithshme (GCB, 2012, Guardia et al., 2013: Siemens, 2012a]. Sidoqgofté, edhe pérkundér
udhézimeve té shumta gé dalin nga hulumtime té ndryshme né asnjé hulumtim nuk ofrohen

mekanizma té thjeshté dhe té kuptueshém pér té dizajnuar MOOC (Conole, 2008a).

Sipas Conole (2008) dizajnimi i njé kursi arsimor éshté njé fushé kérkimore qé ofron
mjete dhe metoda pér artikulim dhe pérfagésim té procesit té dizajnimit té pérvojave té té
mésuarit, duke i béré ato mé eksplicite dhe té ndara dhe ndihmon ligjéruesit né procesin e

planifikimit dhe organizimit té ngjarjeve arsimore té shéndosha pedagogjike (Conole, 2008).

Metodat dhe mjetet e dizajnit mésimor jané treguar vecanérisht té dobishme kur
merren parasysh kontekste komplekse té té mésuarit, sic éshté rasti i MOOC, né té cilat jané
té pérfshiré njé numér i konsiderueshém i burimeve dhe paléve té interesuara (Conole,

2010). Conole (2010) argumenton se paragitjet e modelit apo dizajnit mund té kené disa
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formate (verbale, tekstuale, vizuale ose té bazuara né té dhéna) dhe mund té pérdoren pér
té pérshkruar aspekte té ndryshme té ciklit té dizajnit (nga aktivitetet e té nxénit né shkallé
té vogél né njé térési kurrikulare) (Conole, 2010). Sipas Conole (2010) ajo qé éshté e
dukshme éshté se dizajni éshté njé proces krijues, i ¢rregullt dhe pérsérités. Ligjéruesit
mbéshteten shumé né njohurité dhe pérvojén e méparshme gjaté dizajnimit té kursit dhe
rrallé ndjekin ndonjé lloj procesi formal té dizajnimit té njé kursi. Kjo nuk éshté problematike
né situatat kur ligjéruesit punojné brenda parametrave té njohur, por béhet problematike
kur ata duhet té nxjerrin skema té reja brenda njé konteksti gjithnjé e mé kompleks i té
mésuarit, ku ekziston njé numér pothuajse i pafund i burimeve dhe mjeteve gé atyre mund
t'u pélgejné. Né té vérteté, gjaté dizajnimit té njé kursi duhet té merren parasysh mé tepér
aspekte dhe pjesé pérbérése té njé |émie apo |lénde mésimore (Conole, 2008: Conole, 2010).
Kéto pérfshijné llojin e pedagogjisé duke u pérdorur konteksti né té cilin do té miratohet
veprimtaria mésimore, llojet e rezultateve té synuara té té nxénit lidhur me veprimtaring,
natyrén dhe numrin e detyrave qé duhet té ndérmerren nga nxénési, mjetet shoqgéruese
dhe burimet gé ata do té pérdorin dhe ¢do vlerésim formues ose pérmbledhés. Pér mé
tepér, secili prej kétyre nén-pérbérésve kané ndérvarési; llojet e pedagogjisé sé zgjedhur do
té ndikojné né detyrat e ndérmarra nga studenti; mjetet e ndryshme ndikojné né pérvojén e
té mésuarit, vlerésimi shpesh éshté njé faktor kryesor né té mésuarit dhe prandaj natyra e
vlerésimit ka njé ndikim té réndésishém né ményrén né té cilén do té béjé gé nxénési té

angazhohen né kursin pérkatés (Conole, 2010).

Studiues té tjeré ofrojné zgjidhje mé té bazuara teorikisht duke propozuar modele
pér té mbéshtetur dizajnimin e aktiviteteve té ndryshme té té nxénit. Pér shembull, modeli
4Ts (Persico dhe Pozzi, 2011) pércakton njé skemé me katér pérbérésit gé dizajnuesit duhet
té pérgendrohen kur punojné né Mésimin Bashképunues té Mbéshtetur né Kompjuter
(CSCL): Detyra, Skuadrat, Teknologjia dhe Koha. Gijithashtu, modeli 4SPPICes
(PérezSanagustin et al., 2012) organizon katér faktoré: Hapésira, Pjesémarrésit, Metoda
Pedagogjike dhe Historia si elementet kryesore qé duhet té merren parasysh gjaté
dizajnimit. Shembuj té tjeré té modeleve té konceptuara pér té siguruar dizajneré me

mekanizmat pér té prodhuar modele mésimore duke mbajtur ekuilibrin ndérmjet
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teknologjisé dhe pedagogjisé jané té detajuara né sondazhin e Persico (Persico et al., né

shtyp).?

2.3. Dimensionet dhe ideologjia e MOOC-ave

Lévizja e burimeve té hapura arsimore (OER)° i ka hapur rrugén konceptit ‘hapja e
arsimit’, e cila sot éshté mé e dukshme né debatet e vazhdueshme pér MOOC - Kurset
Masive te Hapura Online. Historikisht, géllimi kryesor i arsimit té hapur ka gené ofrimi i
mundésisé pér té pasur gasje né arsim nga distanca pér studentét té cilét pér arsye té
ndryshme nuk kané pasur gasje né sistemin e arsimit tradicional (McAndrew, 2010;
Littlejohn & Pegler, 2014: Dalsgaard & Thestrup, 2015). Sipas Dalsgaard & Thestrup (2015)
géllimi prapa arsimit té hapur nuk éshté pedagogjik, por rrijedh kryesisht nga politika

arsimore (Dalsgaard & Thestrup, 2015).

Ideté origjinale té universiteteve té hapura dhe arsimit né distancé gjithashtu
pérbéjné motivin kryesor pér hapjen e arsimit sot, gjegjésisht pér té arsimuar té gjithé ata
gé kané gasje té kufizuar né sistemin arsimor tradicional. Po ashtu, kéto nisma té hapura né
arsim e né vecanti arsimin e larté kané qartésuar termin ‘i hapur’ rreth tre fushave kryesore
té veprimtarisé: krijimin e softuerit me burim té hapur dhe mjeteve té zhvillimit, krijimin dhe
sigurimin e pérmbaijtjes sé kursit té hapur, si dhe zhvillimin e standardeve dhe mjeteve té
licencimit (Albright, 2005). Sipas Albright (2005) termi ‘burimet e hapura arsimore’ éshté
miratuar nga UNESCO pér t'iu referuar sigurimit té hapur té burimeve arsimore, té
mundésuara nga teknologjia e informacionit dhe komunikimit (TIK), pér konsultim, pérdorim
dhe adaptim pér géllime jokomerciale (Albright, 2005). Po ashtu, Albright (2005) shton se
burimet e hapura arsimore (OER) pérfagéson njé hap té madh drejt ndarjes sé materialeve
arsimore, metoda dhe mjete arsimore, ngjashém me akademikét kur ndajné punén e tyre né
punime shkencore. Rezultati éshté té shtohen burimet e mésimdhénies duke zgjeruar

mundésité pér pérvetésim té dijeve nga ana e nxénésve dhe profesoréve (Albright, 2005).

Shttps://elearningindustry.com/creating-a-mooc-cooc-6-steps

10Burimet e Hapura Arsimore jané rezultat i njé qasjeje tjetér ndaj arsimit: pérgendrimi né ndarjen, pérmirésimin dhe
ripérdorimin e materialeve arsimore té krijuara nga njeréz (jo vetém super-eksperté) té cilét jané té gatshém té ndajné
dijen e tyre me té gjithé. https://www.mooc-list.com/tags/open-educational-resources
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Sidoqgofté, gé nga krijimi i Burimeve té Hapura Arsimore (OER) né 2002 nga UNESCO
arsimi i hapur ka zgjeruar konceptin e hapur drejt arsimit pér té gjithé (Dalsgaard &
Thestrup, 2015). Arsyeja kryesore prapa burimeve té hapura arsimore (OER) éshté pérdorimi
i mediave dixhitale pér té siguruar qasje té liré dhe té hapur né burimet arsimore gé mund

té kopjohen, shpérndahen dhe ripérdoren né té gjithé botén (Friesen, 2009).

Késhtu, burimet e hapura arsimore (OER) kané pér géllim té zgjerojné synimet
origjinale té arsimit té hapur, dhe si rrjedhojé, fokusi i burimeve té hapura arsimore (OER)
vendoset tek shpérndarja, mundésia e pérdorimit dhe ripérdorimit té burimeve té hapura
(Friesen, 2009; Windle, Wharrad, McCormick, Laverty dhe Taylor, 2010; Dalsgaard &
Thestrup, 2015).

Pérveg ndikimit né politikat arsimore, dy aspektet mé té réndésishme té hapjes kané
té béjné me gasjen pa pagesé né Internet dhe sa mé pak kufizime né pérdorimin e burimit.
Nuk duhet té keté pengesa teknike (kode té fshehura), pa pengesa pagesash (tarifa
licencimi, pagesa pér shikim) dhe sa mé pak pengesa ligjore pér qasje té mundshme (té
drejtat e autorit dhe kufizimet e licencimit) pér pérdoruesin pérfundimtar. Pérdoruesit e
fundit duhet té jené né gjendje jo vetém té pérdorin ose lexojné burimin, por edhe ta
pérshtatin até, té ndértohen mbi té dhe né kété ményré ta ripérdorin até. Né terma té gjeré,
kjo éshté ajo gé nénkuptohet me "té hapur" né té tre ményrat juridikisht, shoqgérisht dhe

teknologjikisht (http://www.okfn.org: Hylen, 2006).

Ashtu si burimet e hapura arsimore (OER), perspektiva e MOOC éshté gé té sigurojé
arsimim pér té gjithé - né formatin e kurseve, jo (vetém) burimeve. Edhe pse arsimi pér
gjithcka éshté njé objektiv kryesor pér MOQOC, si dhe OER, debati gé béhet rreth MOOC disi i
shtrembeéroi diskutimet mbi konceptin e hapjes. MOOC jané, pa dyshim, njé nga iniciativat
mé interesante brenda arsimit té hapur, por éshté e garté nga kritikat masive t&€ MOOC se
nuk jané pérgjigjja e vetme pér sfidat e arsimit té hapur. Pérkundrazi, ka shumé sfida pér
hapjen e arsimit pér njé audiencé e madhe. Shkalla e ulét e pérfundimit té kurseve nga ana e
studentéve éshté theksuar si njé sfidé kryesore e hapjes né internet, né vecanti MOOC
(Chen, 2014; Daniel, 2012; Kizilcec, Piech and Schneider, 2013; Clow, 2013: Dalsgaard &
Thestrup, 2015).
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Sipas Dalsgaard & Thestrup (2015) pas hapjes sé arsimit géndrojné motive
ideologjike gé kané té béjné me hapjen pér té gjithé dhe falas pér té gjithé, motive té
vendosjes sé raporteve apo marrédhénieve mes institucioneve, si dhe motive pedagogjike e
késhtu me radhé. Pra, ka mé tepér motive dhe ¢do motiv rezulton né konceptime shumé té

ndryshme (Dalsgaard & Thestrup, 2015).

Ndérsa, sipas Dalsgaard dhe Paulsen (2009) pas hapjes sé arsimit géndrojné tri
dimensione. Dimensioni i paré i hapjes lidhet me mbéshtetjen e transparencés midis
studentéve pér té kémbyer informata rreth aktiviteteve té njéri-tjetrit, gjegjésisht lidhet me
vénien né dispozicion té punés sé studentéve pér studentét e tjeré. Dimensioni i dyté lidhet
me hapjen si komunikim midis studentéve dhe botés sé jashtme, gjegjésisht objektivi éshté
vendosja e komunikimit ndérmjet aktiviteteve arsimore té njé kursi institucional dhe
praktikave sociokulturore pérreth tij. Transparenca éshté pikénisja pér kété lloj ndérveprimi.
Dallimi éshté se grupi i synuar ka ndryshuar. Nga piképamja e institucionit, kjo formé e
hapjes béhet e mundur duke hapur aktivitetet arsimore, diskutimet dhe produktet pér palé
interesi jashté pjesémarrésve té kursit. Grupi i synuar pér kété format té hapur jané njerézit
gé ndajné njé fushé té pérbashkét interesi (Dalsgaard, 2006). Nga perspektiva e botés sé
jashtme, palét e interesit jashté kursit gjithashtu mund té pérpigen té komunikojné
informacionin dhe praktikat e tyre, duke e béré té mundur lidhjen me institucionet. Kjo do

té pérputhej me ideté e Dewey (1907)*! pér lidhjen e institucioneve arsimore dhe shogérisé.

Ngjashém me transparencén, ky dimension i hapjes nuk do té thoté
domosdoshmérisht komunikim ose bashképunim i dyanshém ndérmjet institucionit dhe
partnerét e jashtém. Mund té pérfshijé komunikim dhe diskutim té dyanshém ndérmjet
institucionit dhe partneré té jashtém, por gjithashtu mund té kufizohet né njé komunikim
me njé drejtim té synuar specifik me géllim té ofrimit té kontributit dhe frymézimit. Nga
piképamja e institucioneve arsimore, géllimi mund té jeté shpérndarja e diskutimeve
aktuale brenda fushés akademike, ndérsa partnerét e jashtém mund t’'i paragesin pyetje
institucioneve arsimore ose té ofrojné zgjidhje pér sfida té ndryshme té botés reale. Dhe né
fund, dimensioni i treté i hapjes synon krijimin e marrédhénieve té ndérvarura ndérmjet
institucioneve arsimore dhe praktikave té jashtme. Qéllimi éshté gé studentét dhe mésuesit

té béhen partneré né zbulimin dhe zgjidhjen e problemeve aktuale sé bashku me partneré

https://brocku.ca/MeadProject/Dewey/Dewey 1907/Dewey 1907a.html
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té tjeré qé mund té jené institucione, kompani ose organizata jofitimprurése. Transparenca
tani shndérrohet né komunikim aktual, kur ka njé dialog té vazhdueshém midis
pjesémarrésve té ndryshém né njé projekt. Komunikimi kthehet né angazhim pérmes njé
detyre té pérbashkét, e cila béhet pika gendrore pér angazhimin e ndérsjellé midis
institucionit arsimor dhe partnerét e saj té jashtém. Rrjedhimisht, formati i hapur i kétij
dimensioni nuk éshté kurs, por pérkundrazi e merr formén e njé projekti ose detyre

bashképunuese (Dalsgaard dhe Paulsen, 2009).

Tri dimensionet e hapjes mund té bashkéjetojné né ¢do kohé té caktuar ose mund té

vendosen sipas situatés dhe mundésive aktuale arsimore.
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KAPITULLI 3 — SHQYRTIMI | LITERATURES

3.1. Pérdorimi i MOOC né arsim dhe efektet e tij

Sic pérmendém mé lart, MOOC jané platformé e re e té mésuarit né distancé duke
pérdorur mjete teknologjike té avancuara. MOOC né fillim ofroheshin falas nga shumé
universitete prestigjioze té SHBA. Pér shembull né vitin 2011 Sebastian Thrun sé bashku me
profesoré té tjeré, kolegé té tij né Universitetin e Stanfordit, SHBA, ofruan njé kurs akademik
falas mbi inteligjencén artificiale pér té siguruar njé mundési arsimore pér kédo gé kishte
interesim pér té fituar njohuri shtesé mbi inteligjencén artificiale. Kishte pasur njé jehoné té
madhe ku mbi njéqind e gjashtédhjeté mijé pjesémarrés nga 190 vende ishin regjistruar né
até kurs. Mandej, sipas Waldrop (2013) né mé pak se dy vjet, 328 kurse té hapura
elektronike u nisén nga 62 institucione arsimore, duke regjistruar 2.9 milioné studenté nga
220 vende. Ky interesim i madh déshmoi se MOOC éshté i arritshém pér té gjithé ata gé
duan té zgjerojné dijet dhe aftésité e tyre. Materialet g¢ MOOC pérdornin dhe qé akoma
pérdorin jané té karakterit arsimor (me tekste té ndryshme, tinguj dhe video). Ato po ashtu
pérdorin edhe faget e rrjeteve sociale si¢ jané Twitter, Facebook dhe Blog pér té shkémbyer
pérvoja dhe pér té mésuar me té tjerét dhe nga té tjerét. Ky mésim bashképunues dallon
MOOC nga platformat e tjera arsimore. Mund té ofrojé njé pérvojé mé pjesémarrése dhe

mé ndérvepruese sesa mjetet e tjera (Waldrop, 2013).

Nga gjithé ajo gé¢ MOOC mundésuan me ofertat e tyre pér kurse té hapura dhe
gjithépérfshirése, sjell deri tek njé konstatim gé arsimi né dekadén e ardhshme do té pésojé
ndryshime rrénjésore dhe até né vecanti arsimi i larté si rezultat i teknologjive mé té
avancuara. Deri tash, MOOC jané ofruar népér kampuse universitare té ndryshme, ndérsa
tani e tutje parashihet gé MOOC té mundésojné zgjerimin e ofertés programore jashté
kampuseve universitare. MOOC jané déshmuar se mund té ndihmojné universitetet me
relativisht pak pérpjekje dhe fitime potencialisht t&€ médha. Por, géllimi tjetér i themeluesve
té MOOC éshté reforma mé thelbésore né mésimdhénien brenda kampusit qé do té ju
sjellin pérfitime universiteteve. Megjithaté, pérfitimet reale né produktivitetin dhe

efektivitetin e té mésuarit nuk do té vijné derisa universitetet nuk do té rimodelojné
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rrénjésisht strukturat dhe praktikat pér té pérfituar plotésisht nga teknologjia. Askush nuk e
di saktésisht se ku mund té pérfundojé ky ristrukturim, por sipas Mitchell Stevens, njé
sociolog né Universitetin e Stanfordit, dhe udhéheqgés i njé projekti té quajtur ‘E ardhmja
Dixhitale e Arsimit’, revolucioni tashmé ka filluar. Sipas tij, universitete t&€ médha si
Universiteti Stanford po marrin drejtimin, "duke u pérpjekur té integrojné dhe futin té
mésuarit dixhital né strukturén universitare." Ai po ashtu thekson se universitetet duhet
urgjentisht té béjné pérpjekje qé té zotérojné teknologjiné e re, para se teknologjia t'i

zotérojé ato (Waldrop, 2013; Alhazzani, N, 2020).

Sipas shumé hulumtimeve té béra Waldrop (2013), Karnouskos, S. & Holmlund, M.
(2014), dhe Ingolfsdottir (2014) ndikimi i MOOC éshté i madh dhe do té jené konkurrencé e
vérteté e universiteteve gé do té mbajné ligjérata me prezencé fizike né kampuset e tyre
universitare. Sipas njé pérllogaritje, bota do té duhet té ndértojé mé shumé se katér
universitete té reja pér té akomoduar mbi 30,000 studenté né javé deri né vitin 2025%, e
[ére mé miliona té rritur qé do té kérkojné arsim té métejshém ose trajnim né karrieré. E
vetmja ményré pér té servisuar té gjithé kéta éshté platforma e hapur arsimore gé ofrojné
MOOC. Kolegjet dhe universitetet jané gjithashtu nén njé presion té jashtézakonshém
financiar, vecanérisht né SHBA, por jo vetém, ku tarifat e shkollimit dhe borxhi i
vazhdueshém i studentéve kané nxitur reagime té ashpra té politikanéve, prindérve dhe
studentéve qé kérkojné té diné se pse jané tarifat e studimeve té larta dhe se ku po
mbarojné paraté e tyre (Waldrop, 2013; Karnouskos, S & Holmlund, M, 2014; Ingolfsdottir,
2014).

Meé tutje, shqyrtimi i literaturés nxjerré né pah edhe faktin gé pérhapja e MOOC né boté
ndikon dukshém edhe né cilésiné e mésimdhénies dhe té té nxénit pér njé audiencé té
gjeré. Si pasojé, universitetet synojné té térheqin dhe kontribuojné né ndérgjegjésimin,
pérvojén dhe aspiratat ndérkombétare té studentéve dhe té profesoréve dhe té zhvillojné
njé kurrikulé té ndérkombétarizuar. Qé do té thoté se, pérhapja e MOOC né boté paraget

njé potencial ndryshimi né botén e arsimit né vecanti atij té larté (Marguerite, 2012).

Si universitetet né shtetet né zhvillim po ashtu edhe bizneset ve¢ mé kané filluar té

njohin MOOC si mundési pér zhvillim profesional dhe arsimim té métejmé. MOOC né té

12shih go.nature.com/mjuzhu
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ardhmen mund té rrezikojné edhe funksionimin e universiteteve lokale pasi MOOC ve¢ mé
kané filluar té ofrojné edhe certifikata apo edhe diploma té pérfundimit té studimeve
deridiplomike apo master nga universitetet prestigjioze botérore dhe kjo paraget njé
konkurrencé té theksuar duke pasur parasysh se kéto diploma vijné nga universitete
prestigjioze botérore. Oferta e tillé e MOOC gé u mundéson studentéve té studiojné nga
shtépia dhe té marrin diploma cilésore, mund té ndikojé dukshém né rritjen e numrit té
atyre gé do té preferonin té studiojné né universitete prestigjioze para atyre té klasés mé té
ulét. Shumé studenté nga e gjithé bota mund té mendojné se éshté mé miré té qéndrojné
né shtépi dhe té marrin njé MOOC sesa té shpenzojné mijéra dollaré pér té ndjekur
studimet me prezencé fizike né ndonjé universitet lokal apo qofté edhe ndérkombétar
(Marguerite, 2012). Sipas Marguerite (2012) Fondacioni Bill & Melinda Gates po shqyrton
potencialin e ofrimit té MOOC pér studentét me té ardhura té uléta. Sipas Marguerite
(2012) MOOC shtrijné ndikimin e tyre edhe né (1) Agjencité e akreditimit; (2) Botuesit e
librave; (3) Subvencionet federale dhe shtetérore; (4) Agjencité e vlerésimit; (5) Provimet e
Vendosjes sé Avancuar; (6) Menaxherét e regjistrimit dhe mbajtjes; (7) Kampuset e degéve
universitare; (8) Késhilltarét e karrierés; (9) Zyrtarét kryesoré financiaré; (10) Menaxherét e
objekteve; (11) Menaxherét e IT-sé; (12) Studentét; (13) Fakulteti; (14) Kapitalistét
sipérmarrés; dhe (15) Shkolla fitimprurése (Marguerite, 2012). Sidoqofté, edhe pérkundér
konkurrencés dhe rrezikimit té funksionimit normal té universiteteve lokale, Marguerite
(2012) konkludon se MOOC nuk do té mund té zévendésojé kolegjet dhe universitetet, por
ato do té plotésojné arsimin e larté tradicional. Ata kané potencialin pér té zgjidhur disa nga
problemet e médha me té cilat pérballet arsimi i larté aktualisht, pér té pérfshiré kostot e
pagéndrueshme, borxhin e studentéve té pakontrollueshém, normat e pjesémarrjes né
kolegje, normat e pandryshuara té mbajtjes dhe diplomimit dhe konkurrencén e ashpér nga
vendet e tjera. Dhe pér kéto arsye, ‘t€ mésuarit né internet, té mésuarit hibrid dhe MOOC
duhet té mbéshteten nga komuniteti i arsimit té larté, nga zyrtaré federalé dhe shtetéroré

dhe nga agjencité e akreditimit’ (Marguerite, 2012).

Dhe né fund, sa i pérket ndikimit t& MOOC né arsim né vendet mé té varfra apo ato né
zhvillim mund té themi se krijimi i MOOC éshté ndérlidhur ngushté edhe me plotésimin e
nevojés pér masivizimin e arsimit né zonat e goditura nga varféria dhe né pérgjithési kané

ndikim pozitiv né arsim duke kontribuar dukshém né ngritjen e cilésisé sé arsimit né boté.
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Sidoqgofté, edhe pérkundér késaj shtrirje masovike té ndikimit pozitiv, ka shumé vende né
zhvillim gé nuk e kané té zhvilluar infrastrukturén teknologjike dhe kétu MOOC nuk mund té
béjné shumé puné. Por, né vende ku teknologjia éshté e zhvilluar éshté jetike pér
universitetet dhe institucionet e tjera té pérgafojné mundésité e reja g¢ MOOC mundésojné
pér performancé mé té miré akademike té institucioneve arsimore, né té miré té studentéve
dhe shoqérisé né térési (Ingolfsdottir, 2014). ‘Njé epoké e re né arsim ka filluar dhe géllimi
yné i pérbashkét duhet té jeté vazhdimi i pérpjekjes pér té lehtésuar qasjen né dije té reja
dhe transformim té mjediseve arsimore duke pérdorur teknologjiné né ményrén mé té

frytshme té mundur’ (Ingolfsdottir, 2014).

3.2. Pérparésité dhe mangésité e MOOC-ave

Nga shqyrtimi i literaturés gé trajton MOOC, mund té shohim se ekzistojné mé tepér

lloje t&€ MOOC por ne do té vecojmé dy lloje (Mehta, 2020):

1. ¢MOOC - Konektiviste — Materiali mésimor zhvillohet bashkérisht mes studentéve
dhe mésimdhénésve. Ky éshté modeli gé u sugjerua fillimisht nga Downes dhe
Siemens (Downes, 2008). Struktura e kursit varet nga parimet e Konektivizmit si

udhézues pér pedagogjiné e saj (AIDahdouh & Osdrio, 2016);

2. XxMOOC — Té zgjeruara — Kursi posedon njé strukturé té specifikuar sipas té cilés kursi
duhet té mbarojé. Pra, né fund pérdoruesi pasi té keté ndjekur ligjératat dhe té keté
kaluar provimet ka opsion té marré certifikaté. Ekziston njé kosto gé lidhet me
marrjen e certifikatave dhe materialeve pér kéto kurse. Ndryshe nga rasti i cMOOC,
bashképunimi i studentéve me mésimdhénésit né kurse té tilla éshté mjaft i kufizuar,
thjesht nuk ka interaktivitet dhe kontakt mes studentit dhe mésimdhénésit dhe
prandaj studenti nuk mund té béjé as pyetje e as té kérkojé ndihmé. Pérmbajtja e
kursit pérbéhet kryesisht nga video té shkurtra, lidhje me burime té lidhura, kuize té
shkurtér, pyetje me zgjedhje té shuméfishté, projekte dhe forume diskutimi (Bali,

2014).
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Sipas Mehta (2020) dhe Srikanth (2020) MOOC kané disa pérparési, por normal si

cdo gjé tjetér kané edhe mangési. Né vijim do té radhisim disa nga pérparésité qé Mehta

(2020) dhe Srikanth (2020) i pérmendin, si¢ jané:

2020):

Qasja éshté e mundur edhe népérmjet ndonjé miku pérmes njé fage né internet.
Regjistrimi dhe ndjekja e kursit éshté falas;

Materiali pérzgjidhet dhe ligjérohet nga profesoré té universiteteve mé té mira né
boté (normal nga ata profesoré gé ofrojné kurse);

Ligjératat mund té ndigen né gjuhé té ndryshme té botés (pra me pérkthim me titra
né gjuhén e studentit);

Ofrohen kurse té gjuhéve té huaja dhe studentét mund té pérgatiten pér teste
ndérkombétare té gjuhéve té huaja;

Regjistrimi éshté i hapur pér té gjithé. Po ashtu, MOOC ofrojné Iéndé té cilat nuk
ofrohen nga universitetet ose universitetet i ofrojné ato né termine kur studenti nuk
mund té ndjek ligjératat. MOOC u ofron kétyre studentéve té marrin kéto kurse
shtesé sipas disponueshmérisé sé studentit;

Studentét mund té zgjedhin drejtimin apo fushén e studimit duke iu nénshtruar
testeve té MOOC té specializuara pér t’iu ndihmuar studentéve té pérzgjedhin
fushén e studimit né universitete. MOOC u kursejné kohén dhe paraté studentéve

duke iu ndihmuar té vendosin pér fushén e duhur té studimeve.

Tani né vijim do té radhisim disa nga mangésité e MOOC (Mehta, 2020; Srikanth,

Shkalla e larté e térhegjes sé studentéve nga MOOC. Nga hulumtimet e béra deri tani
del né pah njé mangési e madhe, e ajo éshté se studentét regjistrojné ndonjé kurs né
MOOC, por nuk jané té interesuar apo edhe té motivuar gé té pérfundojné kursin.
Mendohet se shkaku pér kété éshté se kurset ofrohen falas dhe kjo disi nuk i
motivon studentét té ndjekin kursin deri né fund. Hulumtimet e béra nga Mehta
(2020) dhe Srikanth (2020) nxjerrin né pah se vetém 15% e studentéve té regjistruar
kishin pérfunduar kursin. Mandej problemi tjetér ishte regjistrimi né grup i

studentéve dhe nése njéri braktiste kursin té tjerét e bénin té njéjtén gjé. Dhe arsye
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tjetér pse studentét nuk e pérfundonin kursin ishte edhe mosofrimi i ndonjé kredie
akademike dhe kjo perceptohej sikur ata ndignin kursin pér kot;

® Nuk éshté menduar pér studentét me aftési té kufizuara. Nxénésit qé kané aftési té
kufizuara né té pamurit nuk mund té ndjekin kéto lloj kursesh;

e Nuk ka mundési gé studentéve té dobét t'iu kushtohet vémendje e veganté nga ana
e ligjéruesit;

o Nuk ka kurrfaré kriteresh pér regjistrim né kurset MOOC.

Nga ana tjetér sipas njé studimi té béré nga ana e Jousef et al (2015) cMOOC ofrojné
mésim né rrjet, burime té hapura arsimore, mésim me studentin né gendér té vémendjes,
fleksibilitet, ndérsa xMOOC ofrojné pérmbajtje me cilési té larté, dizajn té qarté té

mésimdhénies, aktivitete javore, vlerésim elektronik (Jousef et al, 2015).

Poashtu, pérparésité dhe mangésité e MOOC pak mé miré ose pak mé detajisht i ka
pérshkruar edhe Gaebel (2014).12 Sipas Gaebel (2014) MOOC krijon mundésiné pér ndarjen
e ideve dhe njohurive dhe gjithashtu ndihmon né pérmirésimin e aftésive té té mésuarit
gjaté gjithé jetés duke siguruar gasje té lehté né burimet globale. Pastaj, MOOC pérmiréson
marrédhéniet ndér-kulturore pasi afrojné profesorét dhe studentét ndérkombétaré me
bekgraunde té ndryshme etnike apo religjioze. MOOC vendos kontakte mes studentéve nga
e gjithé bota. MOOC rrit té mésuarit aktiv. Kérkimet tregojné se studentét mésojné mé
shumé pérmes té mésuarit aktiv (d.m.th. kur ata kané detyra ose diskutim mbi njé ¢éshtje
sesa pérmes dégjimit té leksioneve). Studentét i dégjojné leksionet mé me vémendje nése u
éshté dhéné njé problem ose detyré pér té zgjidhur para leksionit. Né kété drejtim,
struktura gé kané shumica e MOOC - leksione té shkurtra gé alternohen me detyra dhe
kuize - duket se éshté ideale. Sigurisht, dikush mund ta béjé kété edhe né klasé me prezencé
fizike, por do té ishte mé e véshtiré té sigurohet gé té gjithé studentét té marrin pjesé pasi
né MOOC marrin pjesé studenté nga e gjithé bota. Disa mund té kené nevojé mé shumé pér
té pérvetésuar pérmbajtjen e leksionit dhe té preferojné ta dégjojné até pérséri para se té
béjné ndonjé detyré apo test. Kontakti mes kolegéve i lehtésuar nga MOOC gjithashtu mund
té ndihmojé né krijimin e mésimit efektiv aktiv. Ndarja e njohurive né Forumin e Diskutimit

ndihmon studentét té reflektojné sé bashku me studenté té tjeré aktivé dhe vijues.

Bhttp://www.igniteengineers.com/mooc-advantages-and-disadvantages/
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Studentét gé jané mé té mbyllur apo introvert mund té postojné mendimet né forum
diskutimi dhe té marrin piképamjet e té tjeréve. Vlerésimi nga ana e shokéve apo shogeve
(kolegéve) siguron mundésiné pér té mésuar pérmes vlerésimit té té tjeréve, sepse éshté
ményra mé e miré pér té mésuar kur dija dhe vlerésimi éshté i ndérsjellé mes kolegéve.
MOOC ofron mundésiné pér té mésuar nga universitete té klasit botéror dhe nga profesoré
té njohur pa gené student i universitetit pérkatés, ndérsa rri ulur né shtépi apo zyre né ¢do
cep té botés. Ka mundési pér té fituar certifikatat e verifikuara me logon e universitetit dhe
nénshkrimin e profesorit-ligjéruesit pasi té kené paguar pér certifikatén.'* Cdokush mund t'i
tregojé kéto certifikata né kohén e aplikimeve pér puné népér kompani apo institucione
shtetérore népér gjitha vendet e botés, gjithashtu. Punédhénési mund té shkojé né bazén e
té dhénave pérkatése té ofruesit t&€ MOOC pér té marré informacionin né lidhje me
kandidatin. Disa universitete gjithashtu filluan té lejojné té pérmbushin kérkesat pér kredi té
njé diplome nga kurset MOOC.'> MOOC ofrojné kurse "pa ethe provimesh" dhe inkurajojné
gasjen e thellé té té mésuarit kundrejt gasjes sipérfagésore dhe strategjike té té mésuarit

(Gaebel, 2014).

Gaebel (2014) po ashtu identifikon edhe mangésité e MOOC edhe até duke nisur nga
videot qé térheqin studentét qé té shikojné té gjitha pérnjéheré duke mos u Iéné
studentéve hapésiré kohore disa ditore apo javore gé té shikojné ato gradualisht gé té
mésojné hap pas hapi pér té kuptuar konceptet thellésisht. Pra, videot jané té gjitha té
vendosura né platformé dhe studentét mund t’i shikojné ato pérnjéheré. Pastaj, pérgjigja e
pyetjeve né kohé reale gjithashtu nuk éshté e mundur gjaté ndjekjes sé leksioneve. Kurset
teknike qé kané nevojé pér ekspozime fizike praktike (p.sh. civile, mekanike, elektrike et;j.)
jané mjaft té véshtira pér t'u ofruar pérmes MOOC. Nuk ka asnjé mundési pér metoda
efektive té vlerésimit, si pyetjet dhe pérgjigjet né klasé, kuize té papritura dhe prezantime.
Vlerésimi i kolegéve ndonjéheré ¢con né dekurajim mes studentéve qé i con ata né braktisjen
e kursit. Stili i arsimit MOOC gradualisht do té ulé nivelin e kujdesit, ndjeshmérisé dhe

respektin gé ka gené dhe aktualisht éshté prezent midis profesoréve dhe studentéve gjaté

14Certifikatat mund té merren me pagesé por edhe pa pagesé po ge se ka ndonjé marréveshje bilaterale mes ndonjé
institucioni dhe platformés gé mundéson MOOC. P.sh UEJL ka marréveshje me Coursera prandaj certifikatat pér stafin e
UEJL jané falas.

15Céshtja e kredive nga platformat.
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mésimdhénies dhe nxénies me prezencé fizike. MOOC rrisin ndérveprimin dhe shoqériné

virtuale (Gaebel, 2014).
Né vazhdim mund té numérojmé edhe disa nga pérparésité qé¢ MOOC kané:

1. MOOC afrojné universitetet mé té mira té botés né shtépité e gjithsecilit. Deri dje me
siguri shumé studenté kané éndérruar té studiojné né Harvard apo MIT apo Yale apo
Cambridge e shumé universitete té tjera gé jané né top listén e universiteteve mé té
mira né boté dhe tani ajo éndérr po iu realizohet. Dyert e kétyre universiteteve po
hapen pér té gjithé, gé gjithsecili té shijojé dijen gé deri dje ka gené e pakapur pér
shumé studenté té cilét nuk ka pasur gjasa gé té shkojné né ato shtete dhe té ndjekin

ligiératat né kéto universitete;

2. MOOC i kombinon té dyja ligjératat, me ané té videove qé mund té rishikohen sa
heré gé studentét kané nevojé té rishikojné derisa sa ta kuptojné materien, me
studim rastesh, qé u ndihmon studentéve té zhvillojné té menduarit kritik edhe

kreativ;

3. MOOC u ofrojné té gjithé atyre té punésuarve népér kompani té ndryshme biznesi
apo institucione shtetérore dhe gé duan té japin vleré té shtuar né vendin e punés
apo té japin ndonjé kontribut té vecanté ta béjné até duke u ofruar kurse té

ndryshme specializimi nga universitetet mé té njohura botérore.

Ndérsa si mangési mund té pérmendim dy mangési, si pér shembull:

1. Mos pasjen e kontaktit fizik apo edhe online por né kohé reale mes profesoréve dhe
studentéve éshté shumé dekurajuese dhe demotivuese pasi gjaté ligjératés edhe né
rast se studenti nuk ka dicka té qarté dhe déshiron té pyes pér detaje nuk mundet
dhe kjo mundéson krijimin e zbrazétirave né rezultatet e té& mésuarit. prandaj edhe

shumica e studentéve vendosin té |éné kéto kurse pa i mbaruar ato;

2. Mandej, gjaté vlerésimit mes studentéve (peer evaluation) studenti mund té bie né
kontakt me studenté gé nuk jané té nivelit té njéjté té dijes dhe né kété rast nuk
mund té marré ndonjé informaté kthyese té pérdorshme apo té mésojé dicka nga ai

vlerésim apo edhe vlerésimin té mos e keté té miré, gjegjésisht ashtu si¢c duhet;
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Si pérfundim mund té konstatojmé se MOOC pa diskutim gé jané njé vleré e shtuar e
arsimimit si atij klasik po ashtu edhe atij gjaté téré jetés. MOOC duke gené té hapur
globalisht thyejné barrierat etniko religjioze duke e béré botén njé fshat té vogél dhe duke
pérafruar té gjitha kombésité né njé platformé dhe duke u ofruar atyre qé sé bashku té
gjithé té pérvetésojné dije dhe shkathtési gé me siguri nuk do i hasnin apo nuk do i gjenin né
vendet ku ata jetojné dhe me siguri jo né formatin qé mund ta gjejné né platformat gé

ofrojné MOOC si Coursera ose Udacity apo edhe platforma té tjera.

3.3. Trendi i pérdorimit t&é MOOC né boté dhe rajon

Né kété nén kapitull do té shqyrtojmé trendin e pérdorimit t&€ MOOC né boté dhe
rajon duke pérdorur té dhéna nga hulumtimet e béra né SHBA, BE, si dhe nga té dhéna gé
kané té béjné me MOOC né rajonin e Ballkanit si dhe nga hulumtimet gé ne veté i kemi

realizuar.

MOOC, kurse masive té hapura né internet, aktualisht ofrohen né njé mori Iéndésh
dhe gjuhésh. Ato jané krijuar nga bashképunime midis universiteteve, profesoréve dhe
instruktoréve individualé, dhe platformave té prodhimit (Coursera, edX, etj.).!® Ndérsa
shumica e kurseve burojné nga universitetet dhe platformat amerikane, anétarét gé
mendojné pérpara né sferén arsimore té Evropés po planifikojné dhe prodhojné gjithnjé e

mé shumé MOOC.’

Konsiderojmé se éshté me réndési té theksojmé se MOOC nuk kané origjinén né
Evropé ose SHBA por jané shpikur né Kanada né vitin 2008. Pesé vitet e fundit kané sjellé njé
rritje dhe institucionalizim té jashtézakonshém pér MOOC-tég, té cilat u pérhapén pér heré té
paré né universitetet partnere né Massachusetts dhe California, pérfshiré MIT, Harvard dhe
Stanford. Mé pas MOOC l|éshoi rrénjé né té gjithé SHBA. dhe Evropég, duke pérfagésuar njé
zhvillim té réndésishém gé kur mésimi i asistuar nga kompjuteri filloi né vitin 1960. Sot, ka
MOOC té ofruara né shumé gjuhé, duke pérfshiré rusisht, fréngjisht, gjermanisht, italisht

dhe spanjisht, me shumicén e kétyre kurseve gé vijné nga vendet evropiane (Meixler, 2013).

16https://en.wikipedia.org/wiki/List of MOOC providers
https://iversity.org/blog/english-moocs-in-europe/
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Sa i pérket numrit té pérgjithshém té MOOC né boté tani né vitin e saj té 9-t€, lévizja
moderne MOOC ka kapércyer 180 milioné studenté, duke pérjashtuar Kinén. Né vitin 2020,
ofruesit e MOOC filluan mbi 2800 kurse, 19 programe studimore né internet dhe si 360

mikrokredenciale.

Mé poshté do té japim ca té dhéna gé pasqyrojné ofertén e pérgjithshme té MOOC

né boté deri né vitin 2020:18

Tabela 1. Ofruesit kryesoré té MOOC pér sa i pérket pérdoruesve dhe ofertave

Nxénés Kurse Mikrokredencialeve | Programe Studimore
Coursera 76 milioné 4.6003 610 25
edX 35 milioné 3.100 385 13
FutureLearn | 2,414 milioné 1,160 86 28
Swayam 2,16 milioné 1,130 0 0

Né vitet gé cuan né vitin 2020, rritja e ofruesve té MOQOC kishte ngecur. Ata po
fitonin njé numér té ngjashém té studentéve ¢do vit. Por né vitin 2020, ofruesit fituan mbi
60 milioné studenté té rinj sé bashku. Gjysma e kétyre ishte vetém pér Coursera, i cili fitoi
pothuajse po aq pérdorues né njé vit sesa edX, konkurrenti i tij mé i afért, gé nga fillimi i tij.
Né tabelé né kolonén e mikrokredencialeve jané paragitur edhe numri i certifikimeve qé

mbulojné me tepér se njé kurs te vetém por jané me pak se njé nivel studimi.

Mé poshté do té nxjerrim né pah numrin e programeve studimore online pér 4 vite

edhe até nga viti 2017 deri 2020:%°

Tabela 2. Programet studimore online

2017 2018 2019 2020
Coursera 4 11 16 25
edX 1 9 10 13
FuturelLearn 4 18 23 28

Né total, tani ka 67 programe studimore té bazuar né MOOC pérfshiré kétu edhe

Master online té Georgia Tech né shkencat kompjuterike (OMSCS), gé atékohé ofrohej né

Udacity.

18https://www.classcentral.com/report/mooc-stats-2020/

19https://www.classcentral.com/report/mooc-stats-2020/
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Sa i pérket programeve studimore ato filluan té ofrohen nénté vjet mé paré edhe até

né partneritet me universitetet. Programi i paré studimor i bazuar né MOOC, Masteri

Shkencor Online né Shkencat Kompjuterike (OMSCS) nga Georgia Tech u bé pérmes Udacity

né vitin 2013. Ndérsa i dyti ishte iIMBA nga Universiteti i lllinois edhe até pérmes Coursera

né vitin 2015. Nga fillimi i vitit 2017 té paktén 9 programe studimore master ishin né

dispozicion pérmes platformave MOOC. Pastaj né vitin 2018 gjérat morén hov dhe tani né

mes té vitit 2021 nuk ka mé pak se 70 programe studimore qé studentét mund té ndjekin né

internet pérmes njé platforme MOOC.%°

Mé poshté mund té shihen edhe Microkredencialet:?!

Tabela 3. Microkredencialet

Lloji Ofertuesi 2018 2019 2020
Specializime Coursera 310 400 569
Certifikata profesionale Coursera 0 13 26
Master Coursera 3 6 18
Certifikata profesionale edX 89 123 176
MicroMastera edX 51 56 67
Serité X edX 29 40 40
Arsimi profesional edX 62 73 94
Programe deridiplomike Mikro | edX 0 0 8
Nano programe studimore Udacity 35 40 73
Programe FutureLearn | 23 32 36
Mikrokredenciale FutureLearn |0 0 32
Certifikata akademike FutureLearn | 14 17 19
Programe Kadenze 19 20 20

Né vitin 2020 njé e treta e studentéve u regjistruan né njé platformé MOOC.

Pandemia e koronavirusit detyroi shumé nga ata té kérkojné mundési arsimi né internet. Né

vecanti, ofruesit e MOOC, pérfituan jashtézakonisht shumé duke térhequr shumé studenté

né kurset e tyre online dhe falas qé ofroheshin nga universitetet mé prestigjioze botérore.

20https://www.classcentral.com/report/mooc-based-masters-degree/

21https://www.classcentral.com/report/mooc-stats-2020/
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Sa i pérket arsyeve kryesore pér pérhapjen dhe ofertén e MOOC né SHBA né veganti
tek universitetet mé prestigjioze amerikane té cilét edhe jané adoptuesit mé té hershém té
MOOC, disa autoré amerikané konsiderojné kryesisht xMOOCsat si njé mjet i fugishém
global i marketingut (Allen & Seaman, 2014).2% Sipas njé hulumtimi té béré nga Allen &
Seaman (2014) pér té mésuarit online né Shtetet e Bashkuara arsyeja pér pérhapjen e
MOOC né SHBA éshté fleksibiliteti dhe hapja g¢ MOOC i mundéson arsimit té larté, pastaj

arsyet e marketingut sic jané vizibiliteti i institucionit dhe térhegja e studentéve.

Fenomeni MOOC ekziston edhe né vendet e Evropés, por sa i pérket Evropés né
pérgjithési pranohet gé Evropa ishte shumé mé e ngadalté se SHBA né pérgafimin e
potencialit t&¢ MOOC, edhe pse niveli i interesit u rrit shpejt gjaté késaj vale té dyté, me
fillimin e OpenUpEd portal dhe disa projekte té financuara nga Evropa (p.sh. EMMA, HOME,
MOONLITE & SCORE2020), sé bashku me profilin né rritje dhe zhvillimi i platformés

FutureLearn me seli né Britaniné e Madhe.

Né vijim, do té japim njé pasqyré mé té detajuar rreth ¢éshtjes sé ofertave té€ MOOC
nga institucione té ndryshme té shteteve té ndryshme té Unionit Evropian té bazuara né njé
meta analizé té rezultateve té njé hulumtimi té béré nga Gaebel et al (2021).%3 Raporti i dalé
nga hulumtimi, i cili do té shqyrtohet pér té nxjerré té dhéna pér nevojén e kétij punimi té
magjistraturés gé trajton pikérisht MOOC, pérshkruan situatén né lidhje me mésimin
digjital, gjegjésisht mésimin nga distanca, dhe mésimdhénien digjitale (DELT), gjegjésisht
ligiérimin nga distanca, né institucionet evropiane té arsimit té larté. Raporti bazohet
kryesisht né té dhéna nga njé anketé té kryer ndérmjet muajit prill dhe gershor 2020
pérmes njé pyetésori né internet pér udhéheqgjen institucionale. Pérvec disa pyetjeve mbi
ndikimin e Krizés Covid-19, té anketuarve u éshté kérkuar té raportonin situata para prillit

2020, pra para pandemisé.

Sipas kétij raporti té dalé nga hulumtimi i béré nga Gaebel et al (2021), vetém pak

mé pak se gjysma e institucioneve té arsimit té larté raportuan se ofrojné njé formé té té

22 https://www.openuped.eu/images/Publications/The 2018 OpenupEd trend report on MOOCs.pdf

23 Gaebel, M., Zhang, T., Stoeber, H. & Morrisroe, A. (2021). Digitally enhanced learning and teaching in European higher
education institutions. European University Association absl. The DIGI-HE project is co-funded by the Erasmus+ Programme
of the European Union. This publication reflects the views only of the authors, and the Commission cannot be held
responsible for any use which may be made of the information contained therein. The report is one of the main
deliverables of DIGI-HE, an EUA-led Erasmus+ project (January 2020 to December 2022) aiming to enhance universities’
digitally enhanced learning and teaching strategies through self-reflection and peer learning.
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mésuarit té hapur, pra diku 48%, pérfshiré MOOC me 36%.2* Midis atyre gé deklaruan se
nuk kané asnjé oferté aktuale pér mésim té hapur, 21% synojné té ofrojné MOOC né té
ardhmen, ndérsa dhe njé numér i vogél, rreth 4% deklaruan se i ndérprené ato. Ngjashém
me studimet nga distanca ose népérmjet internetit, njé numér i madh i MOOC u ofruan nga
vetém disa institucione, pra njé numér i vogél i institucioneve té arsimit té larté, ose mé
sakté 17% té institucioneve ofruan mé shumé se 10 MOOC, ndérsa 44% té institucioneve

ofruan mé pak se 10.%

Disa vjet mé paré, MOOC ngritén mjaft debat mbi té ardhmen e arsimit té larté.
Pérderisa ndikimi transformues i tyre mund té keté gené mé pak radikal sesa supozohej né
até kohé. Ato arritén té krijojné vendin e dyté né pérdorimin e tyre pas kurseve té shkurtra

dhe para disa programeve studimore online.

Nga té dhénat qé sigurojné komente individuale té té anketuarve mund té mésohet
se pse MOOC nuk ofrohen shpesh e ajo éshté gé MOOC kérkojné njé kohé té
konsiderueshme dhe fonde pér t'u zbatuar. Shpesh nuk jané pjesé e institucionit ose
strategjia e universitetit, por mé tepér zbatohet né iniciativa individuale té profesoriatit apo

edhe té studentéve.

Nga institucionet gé ofruan MOOC ose forma té tjera té té mésuarit té hapur, 61%
gjithashtu i njohin MOOC. Kjo éshté njé rritje e konsiderueshme krahasuar me 2014, kur
vetém 12% e mostrés ofroi MOOC dhe rreth vetém njé e treta e kétyre kredive u akordua

pér MOOC.%®

Por né vitin 2020 pranohen vetém kurse nén kushte specifike (41%) ose té kufizuara
né kurse alternative (14%). Kufizimet apo njohjet e MOOC mund té kené arsye té ndryshme,
ose brenda institucionit ku disa i njohén vetém MOOC té veta dhe vetém brenda

programeve té caktuara, ose pengesa té jashtme sic jané ato ligjore (Gaebel et al, 2021).

Z4Krahasimi me rezultatet e njé studimi té ngjashém té kryer nga Shogata e Universiteteve Evropiane (EUA) né 2014, lejon
té vlerésosh ndryshimin dhe ofron disa té dhéna té studiuara pér njé kohé té gjaté. Pérgjigjet u morén nga 368 institucione
té arsimit sipéror - né até kohé - té gjitha 48 vende té Zonés sé Arsimit Sipéror Evropian (EHEA). Raporti éshté njé rezultat i
projektit té bashkéfinancuar Erasmus + DIGI-HE (janar 2020-dhjetor) 2022), kryer nga EUA né partneritet me Dublin
Universiteti i Qytetit (Irlandé), Baden-Wuerttemberg Universiteti Shtetéror i Bashképunimit (Gjermani), Vytautas
Universiteti Magnus (Lituani) dhe Universiteti i Jyvaskyla (Finlandé). Projekti synon té mbéshtesé universitetet pér té
zhvilluar qasje strategjike drejt DELT.

25Té dhéna bazuar né pérgjigjet nga njé néngrup i 228 institucioneve té arsimit té larté.

26MOOC né 2014 akoma ishin kurse té reja dhe jo shumé té njohura ndérkombétarisht.
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Raporti po ashtu bén njé krahasim té rezultateve té dala né vitin 2020 me ato té vitit
2014 dhe krahasimi nxjerré né pah faktin gé né vitin 2020 motivimi pér té siguruar MOOC
nuk ka ndryshuar ndjeshém, edhe até duke rritur vizibilitetin dhe reputacionin
ndérkombétar (78%) dhe zhvillimin e mésimit inovativ dhe metodat e mésimdhénies (56%)
jané konfirmuar qgarté ndér tri motivacionet kryesore. “Arritja né grupe té reja té
studentéve” (49%), tani éshté renditur i treti, mé paré renditej vetém i pesti dhe duke
zévendésuar "Rritja e rekrutimit dhe para-pérzgjedhjes sé studentéve". Institucioneve mund
t'u duhet kohé pér té eksploruar se si saktésisht mund té pérdoren MOOC. Pérgjithésisht
éshté rritur ndérgjegjésimi dhe prioritizimi pér qasje, pérfshirje, dhe diversifikim té
pjesémarrjes, por edhe réndésia né rritje e misionit té treté, shérbimeve pér shogéring,
mund té keté luajtur njé rol. Né pérgjithési, pérgjigjet sugjerojné qé institucionet té pérdorin
MOOC pér mé tepér géllime té ndryshme, gjé qé i konfirmon ato si formé e gjithanshme té

ofrimit té tyre (Gaebel et al, 2021).

Né raport po ashtu sqarohet se nga legjislacioni i vendeve té ndryshme mund té
shihet se pse "plotésimi ose zévendésimi i mésimdhénies me prezencé fizike" nuk u shfaq né
mesin e tri motiveve mé té mira pér té ofruar MOOC dhe programe té hapura té té
mésuarit. Disa sisteme shtetérore (jurisprudenca e atyre shteteve) kufizojné pérdorimin e
mésimit online, jashté kampusit si pjesé e programeve studimore, ose kérkojné akreditim té
vecanté pér té. Né disa vende, institucionet nuk mund té kérkojné nga studentét e tyre pér
té ndjekur MOOC qé ata ofrojné e jo mé pér kurse nga platforma jashté vendit. Kjo
zakonisht ndodh né SHBA edhe até pér arsye té mbrojtjes sé té dhénave. Pavarésisht
reputacionit té miré qé kané platformat pér mésim nga distanca (té mésuarit népérmjet
internetit) kéto nuk ofrohen aqg lehté e jo né vecanti automatikisht pa kufij (Gaebel et al,

2021).

Nga meta analiza e rezultateve té hulumtimit té béré nga Gaebel et al (2021) mund
té shohim se ¢do institucion i dyté konfirmon gé ofron kurse té shkurtra né internet dhe njé
cerek tjetér jané duke planifikuar té ofrojné kurse online. Ndryshe nga programet studimore
né internet, té cilat institucionet individuale zakonisht i ofrojné né sasi té vogla, 38%
tregojné se ato ofrojné mé shumé se 10 kurse té shkurtra né internet, 20% mes tyre edhe
mé shumé se 30 kurse. Pérveg késaj, né vitin 2018, pak mé shumé se gjysma e institucioneve

treguan njé kérkesé né rritje pér té mésuar né internet kurse té cilat sigurojné vetém
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certifikaté, por jo edhe diplomé,?” e cila u konfirmua né vitin 2020 (53%). Njé numér edhe
mé i larté i institucioneve presin njé kérkesé né rritje pér kurse té shkurtra, por aq mé tepér

né modalitetin e pérzier (65%) dhe gjithashtu pérmes provizioneve konvencionale (44%).28

MEé tej, kurset e shkurtra jané paré nga mé shumé se gjysma e institucioneve si njé
ményré fleksibél pér té siguruar mésim gjaté gjithé jetés (life long learning) (55%), e cila
pérputhet me faktin se ata qé synojné té ofrojné kurse té shkurtra pér kryesisht studenté té
pjekur dhe té rritur jané diku 80% té institucioneve.?’ Pothuajse pak mé pak se gjysma e
institucioneve njohin certifikatat qé rezultojné nga kéto kurse pér studime té métutjeshme,
dhe 43% pohuan se pér disa studenté kéto kurse ishin alternativé pér studimet e
magjistraturés. Edhe pse kéto kurse i referonen MOOC né UE kané ekzistuar kurse té
shkurtra qé nuk jané MOOC. Kurset e shkurtra, ose "mikro-kredencialet", aktualisht gézojné
njé pérparési relativisht té larté né Evropé dhe disa nivele té politikave kombétare. Pér
shembull, Komisioni Evropian ngriti njé Grupi Konsultuesish pér Mikro-Kredencialet pér té
zhvilluar njé pérkufizim mé té zakonshém, gjithashtu né lidhje me ngarkesén e punés,
rezultatet e té mésuarit dhe diapazoni ECTS, dhe pérmirésimin e njohjes sé tyre pér studime

té métejshme dhe punésim.

Pér mé shumé vlen té theksohet se shumé vende té médha evropiane kané filluar té
ofrojné MOOC, ose po mendojné ta béjné kété. Né rajonin e Beneluksit, Universiteti Leiden i
Holandés, Universiteti Delft, Universiteti i Amsterdamit dhe Open Universiteit kané MOOC
pérkatésisht né bashképunim me Coursera, edX, OpenUpEd dhe Sakai. Italia gjithashtu filloi
té ofrojé MOOC me OpenUpEd, dhe Universita degli Studi di Napoli Federico Il ka
platformén e vet MOOC. Universitete té tjera italiane kané Coursera MOOC, dhe njéri aplikoi
pér konkursin e bursave té MOOC té universitetit. Universiteti i tij Bocconi ka njé laborator
gé hulumton MOOC. Spanja gjithashtu strehon platformén e prodhimit Miriada X, e nisur né
janar 2013 (Meixler, 2013).

Pastaj, sa i pérket Mbretérisé sé Bashkuar ajo gjithashtu ka njé platformé té re
MOOC, Futurelearn. Themeluar nga Universiteti i Hapur né dhjetor 2012, ai ka partneritet

me 21 universitete né Mbretériné e Bashkuar dhe Republikén e Irlandés, pérfshiré King’s

27pgr mé tepér shih (Trends 2018, f. 60),
28P&r mé tepér shihni Gaebel et al (2021, f. 23 tabela 10)
29|bid
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College London dhe Trinity College Dublin, dhe institucione té shquara kulturore britanike.
Universiteti i Londrés dhe Universiteti i Edinburgut kané Coursera MOOC. Universiteti i
Edinburgut éshté partneri i paré i platformés joamerikane. Universitetet e Mbretérisé sé
Bashkuar gjithashtu kané MOOC né bashképunim me BlackBoard CourseSites dhe platforma
té tjera, dhe interesimi pér fillimin e MOOC éshté shfaqur kohét e fundit né Uells (Meixler,

2013).

Ndérsa, né Gjermani MOOC filluan té ofrohen né vitin 2008. Platforma Iversity u
themelua né 2008 si njé platformé bashképunimi akademik dhe u inkorporua né 2011.
Iversity, i kryesuar nga Marcus Riecke dhe Hannes Kloépper filloi té ofrojé kurse qé
organizoheshin nga specialisté nga universitetet gjermane, italiane dhe spanjolle, pérfshiré
profesorin Christian Spannagel nga Universiteti i Edukimit Heidelberg. Universiteti Ludwig-
Maximilians né Munih ka njé partneritet me Coursera dhe Universiteti i Frankfurtit éshté
gjithashtu i pérfshiré né iniciativa té té mésuarit né internet. Fernuniversitdt Hagen,
universiteti i vetém i Gjermanisé me njé fokus né mésimin né distancé, filloi té
eksperimentojé me MOOC né fillim té vitit 2013. Universitete té tjera pérve¢ FernUni Hagen
gjithashtu drejtojné né ményré té pavarur MOOC, té tilla si Kampusi i Gjuhésisé Virtuale né
Universitetin e Marburgut. Platforma té tjera gjithashtu kané zéné rrénjé né Gjermani, té

tilla si Open HPI, Open.SAP dhe Open Course World (Meixler, 2013).

Sipas Meixler (2013) OpenUpEd éshté njé iniciativé pan-Evropiane e MOOC e
mbéshtetur nga Komisioni Evropian ka 60 kurse falas né internet né 10 gjuhé me
universitete né Francé, Britani té Madhe, Lituani, Holandé, Sllovaki dhe vendet e Evropés
Jugore duke pérfshiré Portugaling, Spanjén dhe Italiné. OpenUpEd gjithashtu ka partneré me
universitete jashté Bashkimit Evropian, duke pérfshiré ato né Rusi, Turqi dhe lzrael, dhe
planifikon té punojé me institucione né Qipro, Skandinavi (Danimarké konkretisht), Estoni,
Greqi, Poloni dhe Slloveni. Ekzistojné iniciativa té tjera shumékombéshe pér té promovuar
formimin e MOOC né Evropé, me bashképunimin midis universiteteve té EuroTech. Pastaj,
MOOC ofroheshin edhe né rajonin DACH, né Austri dhe Zvicér, veganérisht me Universitetin
e Teknologjisé té Vjenés dhe ETH Zurich pérkatésisht. Universitetet dhe institucionet né
Danimarké, Irlandé, Portugali, Finlandé, Francé dhe Belgjiké jané gjithashtu té pérfshiré né

prodhimin e MOOC. Universitetet nga kéto vende kané partneritet me platforma té médha
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si edX, Coursera ose Udacity, po ashtu kané edhe platformat e tyre MOOC (si Universiteti i

Amsterdamit), ose punojné me platforma té tjera si Moodle (Meixler, 2013).

Nga kjo qé u tha mé sipér shohim se MOOC mé sé shumti ofrohen nga universitetet
me prestigjioze amerikane dhe mé pas pasojné ato té Evropés. Ndérsa MOOC jané duke u
zgjeruar né Evropé, ky ndryshim arsimor éshté pérgendruar né Evropén Peréndimore dhe
shumé vende té tilla si Greqia, Ukraina (dhe pjesa mé e madhe e Evropés Lindore) dhe

shtetet e Ballkanit.

Sa i pérket rajonit toné vlen té theksohet Projekti BAEKTEL, géllimi i té cilit éshté
vendosja e kornizés OER (Open Education Resources) apo kornizés pér burime té hapura
arsimore pér nxitjen e mésimit té ndihmuar nga teknologjia né institucionet e arsimit té
larté dhe mésimit gjaté téré jetés brenda kompanive né shtetet e Ballkanit Peréndimor
(BAEKTEL, 2013)%. Né fakt, arsimi i hapur shpesh kuptohet si burime té hapura arsimore
(OER) dhe nganjéheré si té dhéna té hapura kérkimore. Kuadri, megjithaté, kérkon té
promovojé njé qasje mé holistike pér arsimin e hapur. Propozon qé arsimi i hapur
bashkékohor té shkojé pértej OER dhe rezultateve té hapura té kérkimit pér té pérqafuar
vendimet strategjike, metodat e mésimdhénies, bashképunimet midis individéve dhe
institucioneve, njohjen e té mésuarit té€ hapur dhe ményra té ndryshme té vénies né
dispozicion té pérmbaijtjes. Arsimi bashkékohor i hapur kryesisht mundésohet nga TIK dhe

késhtu, ekziston njé potencial i pafund pér inovacion dhe arritje (Inamorato, 2016).

Mé tutje, duhet té potencojmé se edhe UNESCO né bashképunim me Fakultetin e
Shkencave Politike té Sarajevés do té nisin njé Kurs Unik Masiv té Hapur Online (MOOC) mbi
Shkencat e Medias dhe Informacionit né gjuhén e BiH dhe i lokalizuar né kontekstin
kombétar qé nga fillimi i vitit 2021. Zhvillimi i njé mjeti té tillé té ri, i cili do té jeté falas pér
pérdorim éshté béré i mundur pérmes Projektit té financuar nga BE 'Ndértimi i Besimit né
Media né Evropén Juglindore dhe Turqi - Faza 2', i cili synon té adresojé dezinformimin né

rajon dhe né kété ményré forcojné aftésité mediale dhe informative té njerézve né rajon.!

30https://ec.europa.eu/programmes/erasmus-plus/projects/eplus-project-details/#project/544482-TEMPUS-1-2013-1-IT-
TEMPUS-JPHES
31https://en.unesco.org/news/unesco-will-launch-free-mil-massive-open-online-course-mooc-south-east-europe
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MOOC po ashtu ofrohen edhe né Shqipéri.3? Platforma shqgiptare quhet ALMOOC.
Pérmes kurseve dhe ngjarjeve né ALMOOC.com, studentét mésojné pér teknologjiné
informative, gjé qé do t'iu mundésonte atyre té béjné hapa té réndésishém pérpara né
karrierén e tyre. ALMOOC.com vazhdon té ofrojé njé pérzgjedhje té gjeré té kurseve online
falas, té tilla si Node Js, Ruby on Binarét, Java pér Android si dhe do té zgjerojé gamén e saj
né kurse mé té avancuara. ALMOOC gjithashtu aspiron té béhet njé mjet trajnimi i pérdorur

nga kompanité e teknologjisé informative pér trajnimin e tyre né puné.33

Mé tej, sa i pérket shteteve té Ballkanit vlen té theksohet edhe njé projekt i
Profesorit té Universitetit té Western Case Reserve (CWRU) Michael Goldberg, né
partneritet me Ambasadén e SHBA né Magedoniné e Veriut dhe CEFE Magedoni rekrutoi njé
grup té vecanté té qytetaréve nga Magedonia e Veriut pér té marré pjesé né kursin e tij
Pértej Luginés Silicon. Goldberg nisi Pértej Luginés Silicon né Coursera né prill 2014 dhe ajo
ka térhequr mbi 175,000 studenté nga 190 vende gjaté 5 viteve té fundit. Pértej Luginés
Silicon éshté pérkthyer né 16 gjuhé (shumica né platformén Coursera) pérfshiré
magedonishten. Goldberg vizitoi Magedoniné e Veriut né vitin 2014 dhe 2016 me ftesé té
Ambasadés Amerikane né Magedoniné e Veriut pér té drejtuar punétori né lidhje me kursin

e tij Pértej Luginés Silicon.3*

MEé tutje, me réndési pér t'u pérmendur jané edhe kurset e hapura MOOC gé Qendra
Britanike né Shkup, Republika e Magedonisé sé Veriut i ofron pér gytetarét e Magedonisé sé
Veriut edhe até kurse falas.3> Kéto kurse kané té béjné mé tepér me mésimin e gjuhés

angleze si dhe kurse gé kané té béjné me pérvetésimin e aftésive pér vendin e punés.

Né fund, ashtu sic pérmendém né fillim té kétij nénkapitulli do té nxjerrim né pah
edhe disa nga pérgjigjet e pyetésorit me studenté nga Tetova, Shkupi dhe rajoneve té tjera
té Maqgedonisé sé Veriut. Qéllimi i pyetésorit ishte té nxjerrim informata rreth asaj se sa jané
studentét té informuar pér MOOC né Maqgedoniné e Veriut si dhe nése ata kishin ndjekur
ndonjé kurs népérmjet MOOC si dhe si i vlerésojné ata MOOC duke pasur parasysh se jané
platformé e re mésimdhénése. Né total numri i té anketuarve ishte 53. Nga numri i

pérgjithshém i té anketuarve 47.2% kishin njohuri pér MOOC, ndérsa 52.8% nuk kishin

32https://www.mooc-list.com/course/albanian-wma
33http://risialbania.al/index/wp-content/uploads/2016/05/Annual-Brief-ALMOOC-27.pdf
34https://cefe.mk/en/opportunity-to-participate-in-free-moderated-beyond-silicon-valley-online-entrepreneurship-course/
35https://www.britishcouncil.mk/en/english/mooc
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dégjuar pér MOOC fare. Cuditérisht njé numér i madh i atyre qé kishin dégjuar pér MOOC si
dhe kishin ndjekur ndonjé kurs MOOC, i vlerésonin MOOC me njé noté mesatare. Rreth 50%
té atyre gé kishin ndjekur MOOC mendonin se kéto kurse jané té dobishme vetém si pjesé e
zhvillimit profesional apo si kurse shtesé pér té fituar njohuri shtesé si dhe si kurse pér té
moshuar apo edhe pér mésim gjaté gjithé jetés. Kjo do té thoté se pér kéta studenté MOOC

nuk mund té jené zévendésim pér studimet klasike.

Si pérfundim mund té konstatojmé se MOOC kané marré hov té madh né boté nga
Kanada, nga edhe u nisén pér heré té paré, SHBA, Evropé e gjetiu népér boté, pra pothuajse

né ¢do vend té botés.

MOOC do té jené e ardhmja e arsimit, né vecanti atij té larté. Nga hulumtimi joné
nxorém né pah edhe faktin q¢ MOOC kané njé lloj tendence pér t’iu konkurruar
universiteteve népér boté, por kjo pér fillim nuk éshté ndonjé rrezik pasi ¢cdo shtet rregullon
hapésirén arsimore me ligje interne dhe MOOC né kété drejtim mund té jené vetém njé
vleré e shtuar né arsimin né pérgjithési, por né arsimin e larté dhe pér zhvillim profesional

né veganti.
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KAPITULLI 4 — ANALIZA DHE INTERPRETIMI | TE DHENAVE NGA
HULUMTIMI

4.1. MOOC-at dhe pérdorimi i tyre né edukim

Pér té studiuar ndikimin dhe pérdorimin e MOOC-ave né procesin e edukimit né
rajon, éshté realizuar njé pyetésor i cili do té na jep njé pasqyré mé té garté se sa jané
MOOC-at té pranishém tek ne. Ky pyetésor njéherit do té na shérbej né vértetimin apo

anulimin e hipotezave 1 dhe 2 si dhe sa dhe pér ¢faré géllimi studentét i pérdorin MOOC-at.

4.1.1. Demografia e pyetésorit

Ky pyetésor sic pérmendém mé lart ka té béjé me pérhapjen dhe pérdorimin e
MOOC-ave né vendin toné. Pyetésori u plotésua nga 53 studenté nga té cilét 37 ishin

meshkuj ndérsa 16 ishin femra.
Gijinia:
53 responses

@ Femér
@ Mashkull

Grafiku 1. Shpérndarja e té anketuarve sipas gjinisé
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Mosha juaj:
53 responses

® 15-18
@ 18-21
O 21-25
@ mbi 25

Grafiku 2. Shpérndarja e té anketuarve sipas moshés

Sa i pérket moshés sé studentéve, pjesa dérmuese e studentéve apo 48 studenté

ishin té moshés 18-21, ndérsa 5 studenté ishin té moshés 21-25 (grafiku 2).

Qyteti:

53 responses

@ Tetovs
@ shkup
© Tieter

Grafiku 3. Shpérndarja e té anketuarve sipas vendlindjes té studentéve
Sic shihet nga grafiku 3, nga gjithsejté 53 té anketuar, 18 studenté jané nga Shkupi,

15 studenté jané nga Tetova dhe 20 studenté jané nga qytete té tjera né rajon.

Tani, né vazhdim do té mésojmé mé tepér pér pérgjigjet gé studentét i kané dhéné
né lidhje me MOOC. Né pyetjen nése ata kishin dégjuar pér MOOC 47.2% jané pérgjigjur me
“Po”, ndérsa 52.8% me “Jo”. Kjo pérgindje e larté éshté shumé simptomatike pasi MOOC

vazhdimisht po reklamohen né internet por jo vetém.
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4.1.2. Sa jané té njohur té anketuarit me MOOC-at

Né keté pjesé paragiten rezultatet e pyetjes: A keni dégjuar pér MOOC?

Si¢ shihet nga grafiku 4, 47% kané dégjuar, ndérsa pjesa tjetér nuk ka njohuri pér to.
Pér dallim nga trendet botérore, né rajon shihet njé shpérndarje gati gjysmé-pérgjysmé e té

informuarve dhe e atyre qé nuk kané fare njohuri pér to.

1.1 A keni dégjuar pér MOOC-at (Massive Open Online Course)?

53 responses

® Po
52.8% ® o

Grafiku 4. Shpérndarja e pérgjigjeve pér pyetjen: “A keni dégjuar pér MOOC-at?”

4.1.3. Vlerésimii MOOC-ave

[.2 Nése keni dégjuar si do ti vlersoni MOOC-at ?

53 responses

30

26 (49.1%)
20

15 (28.3%)

8 (15.1%)

Grafiku 5. Shpérndarja e pérgjigjeve pér pyetjen: “Nése keni dégjuar, si do t’i vlerésoni MOOCs-at?”
Pér sa i pérket pyetjes se si studentét i vlerésojné MOOCs-at, 48% e studentéve jané
pérgjigiur me mesatarisht, ndérsa vetém 7.5% e studentéve i kané vlerésuar MOOC me

shkélgyeshém.
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4.1.4. MOOC-at dhe mundésia pér mésim gjaté gjithé jetés

[1.3 MOOC-at e rrisin mundésiné dhe interesin pér edukim gjaté gjithé jetés.
53 responses

@ Pajtohem plotésisht
@ Pajtohem

@ Neutral

@ Nuk pajtohem

@ Aspak nuk pajtohem

Grafiku 6. Shpérndarja e pérgjigjeve pér pyetjen: “A e risin MOOC mundésiné dhe interesimin pér arsimim gjaté gjithé
jetés? (life long learning)”

Sic mund té shohim nga grafiku 6, shihet qarté se mbi 50% e studentéve
konsiderojné se MOOC pérdoren mé tepér si kurse shtesé gé ndihmojné né zhvillim
profesional té personave qé ndjekin ato. Ndérsa, 45.3% e studentéve nuk jané té sigurt se
cili éshté géllimi i MOOC. Kjo éshté késhtu pasi njé pérqgindje e ngjashme e studentéve zaten
nuk kishin dégjuar pér MOOC dhe ndoshta edhe kjo éshté arsyeja pér kété pérqgindje té

studentéve qé jané pérgjigjur me neutral.

4.1.5. MOOC-at pérdoren pér arsimim joformal

[1.4 MOOC-at mé tepér pérdoren pér edukim joformal se sa né shkollim formal.
53 responses

@ Pajtohem plotésisht
@ Pajtohem

@ Neutral

@ Nuk pajtohem

@ Aspak nuk pajtohem

17

Grafiku 7. Shpérndarja e pérgjigjeve pér pyetjen: “ MOOC-at pérdoren pér arsimim joformal
Si¢ shihet nga grafiku 7, rreth 40% e studentéve pajtohen me deklaratén gé MOOC

mé tepér pérdoren pér arsimim joformal sesa formal, por nga ana tjetér kemi njé pérgindje
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té madhe qgé jané neutralé. Né kété rast pérgindja tejkalon pérqgindjen e studentéve gé né
fakt nuk kané dégjuar pér MOOC, gjé qé Ié té nénkuptohet se pothuajse té gjithé studentét
gé né fakt kané njohuri pér MOOC pajtohen se MOOC nuk ofrojné programe studimore por

ato ofrojné kurse pér zhvillim profesional.

4.1.6. Pérvoja né pérdorimin e MOOC-ave

11.5 A keni mésuar ndonjéheré prej kurseve masive té hapura online (MOOC)?
53 responses

® Po
58.5% ® Jo

Grafiku 8. Shpérndarja e pérgjigjeve pér pyetjen: “ A keni ndjekur ndonjé MOOC?”

Nga grafikun 8 mund té shohim se 41.5% e studentéve kané ndjekur njé MOOC gé do
té thoté se shumica e atyre studentéve qé né fakt kishin njohuri pér MOOC, ndérsa nga ata
gé jané pérgjigjur me “Jo” del gé njé numeér i vogél i studentéve gé né fakt kané dégjuar pér

MOOC nuk kané ndjekur ndonjé MOOC.

4.2. Gjuha dhe MOOC-at

Né kété nénkapitull do té shohim se vallé MOOC-at mund té ofrohen edhe né gjuhét
e ndryshme té botés pos gjuhés angleze qé né fakt tani edhe ofrohen né shumicén e

rasteve.

Sic pamé nga kapitujt e mésipérm, shumica e universiteteve, né njé ményré apo né
njé tjetér, jané né biznesin e arsimit né internet. Né vitin 2018 Universiteti i Pensilvanisé u
bé institucioni i paré i vy League gé ofroi njé program bachelor plotésisht online, ndérsa
Universiteti Columbia nisi njé MOOC pér té pérgatitur veteranét pér té kaluar né jetén

universitare. Edhe disiplinat qé mé tradicionale tani po mendohet té ofrohen plotésisht
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online (Agudo, 2019). Mandej, mé sipér u potencua fakti se kurset MOOC u ofrohen té
gjitha komuniteteve né boté pa marré parasysh etniné apo religjionin e tyre dhe se té gjithé
kéta studenté mésojné sé bashku né njé platformé té njéjté online. Coursera ka 181
partneré né 27 vende dhe edX ka 130 partneré né té gjithé botén. Pérkundér arritjes sé tyre
ndérkombétare, anglishtja éshté gjuha e mésimit pér mbi 80 pérqgind té kurseve té tyre. Né
té kundért, anglishtja pérbén rreth 50 pérqind té pérmbajtjes né internet, dhe anglishtfolésit

30 pérqind té gjithsej pérdoruesve.

Po ge se pyesim se a thua vallé mund té jené edX dhe Coursera platforma globale
dhe té jené funksionale njégjuhéshe pasi té dyjat ofrojné kurse té hapura masive
ekskluzivisht né gjuhén angleze, pérgjigjja sigurisht do té ishte gé po. Dhe kjo pérgjigje do té
gjente mbéshtetjen tek té dhénat se universitetet né Evropé, Azi dhe Amerikén Latine
gjithnjé e mé shumé po adoptojné gjuhén angleze si mjet mésimi pér programet online dhe
ato brenda kampusit. Nése mendojmé pér arsimin e larté si njé treg global, gjuha angleze si
medium mbizotérues i mésimdhénies éshté njé zgjedhje krejtésisht logjike. Né interes té
pérgatitjes sé té diplomuarve pér njé treg konkurrues global té punés, universitetet nga
vendet gé nuk flasin anglisht konkurrojné pér studentét duke kaluar klasat e tyre né anglisht
(Agudo, 2019). Megjithaté, nése géllimi éshté sigurimi i gqasjes né arsim me cilési té larté
pér numrin mé té madh té njerézve, kéto platforma duhet t'i rezistojné térhegjes sé gjuhés
angleze (Agudo, 2019). Né fakt ideali i ofruesve té MOOC éshté té ofrohen MOOC pér ¢cdo
person pa marré parasysh ai person a e flet gjuhén angleze apo jo. Né kohén kur Coursera
dhe edX debutuan né kurset e tyre té para, MOOC erdhi pér té pérfagésuar njé
demokratizim té paparé té njohurive, njé nxitje pér lévizjen sociale pér nxénés té shkathét
dhe té motivuar kudo, pavarésisht nga pengesat gjeografike, kulturore, gjinore ose socio-
ekonomike. Ky géllim i lavdérueshém ende ekziston né deklaratat e misionit té edX dhe
Coursera, té dyja kéto synojné t'i shérbejné "té gjithéve, kudo" dhe "¢dokujt, kudo" (Agudo,
2019). Sipas Agudo (2019) anglishtja krijon njé barrieré té pabarazisé pér shumeé njeréz né
té gjithé botén. Njohja e gjuhés angleze éshté njé shenjé e privilegjit socio-ekonomik. Mé
tej, ka prova gé angazhimi rritet kur nxénésit trajtojné pérmbajtjet mésimore né gjuhén e
tyre amtare. Nga disa hulumtime té béra né Brazil, kurset e ofruara né gjuhén portugeze

kané rritur pjesémarrjen e studentéve pér 50 pérqind. Po ashtu hulumtimet déshmojné se
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po ge se MOOC ofrohen né Indonezi, po qge se ato ofrohen né gjuhén amtare, do té jené mé

atraktive dhe do té pérfshin njé audiencé mé té gjeré.

Origjina e MOOC né botén anglishtfolése ka té ngjaré té nxjerr né pah faktin gé
ofertat e kurseve nuk i pérgjigien preferencave té gjuhés globale. Provat dhe vézhgimet
shkencore té tyre u kané treguar studiuesve té tjeré se ofertat e MOOC jané me té vérteté
té kufizuara né larminé gjuhésore (Castillo et al., 2015; Godwin-Jones, 2014: Straton &
Grace, 2016). Sipas Straton & Grace (2016) pothuajse 80% e MOOC-ve ishin né anglisht dhe

se kurset ishin né dispozicion né 13 gjuhé né kohén e shkrimit té tij (Straton & Grace, 2016).

Shuméllojshméria gjuhésore e ofertave MOOC éshté njé sfidé e menjéhershme pér
gasjen universale t&€ MOOC dhe éshté ndoshta mé e hollésishme pér hulumtim sesa sfidat e
tjera sociale pér qasjen né MOOC sepse éshté e vézhgueshme né infrastrukturén online té

ballafagimit té publikut té platformave MOOC (Straton & Grace, 2016).

Sipas analizés sé té dhénave nga analiza statistikore e béré nga ana e Straton &
Grace (2016) del né pah se MOOC nuk jané shpérndaré né té njéjtén ményré pér gjuhé té
ndryshme té ligjératave kur merret parasysh lénda mésimore, disponueshmeéria e kursit (e
planifikuar / joplanifikuar), ose mundésia pér té marré njé letér kredenciale pér kursin pas
pérfundimit té tij. Rezultatet e hulumtimit tregojné se shpérndarjet e ofertave té kursit né
lidhje me temén, disponueshmériné dhe mundésité e kredencialitetit shogérohen me
gjuhén né njé nivel statistikisht té réndésishém. Késhtu, ofertat e kurseve MOOC jané té
ndryshme nga gjuha né terma absoluté (ndryshimet né sasiné e kurse) dhe termat relativé
(ndryshimet né shpérndarjen e kurse né drejtim té léndés), disponueshmérisé dhe

kredencialit (Straton & Grace, 2016).

Sasia e kufizuar e MOOC-ve té ofruara né gjuhé té ndryshme nga gjuha angleze do té
thoté qé MOOC nuk jané té disponueshém pér ¢do individ i cili do té shprehte déshiré té
ndjeké MOOC pasi inputet e aftésive pér individét gé nuk flasin, lexojné, dhe shkruajné né
gjuhén angleze nuk jané me njé nivel té larté aftésie. Sigurisht, té jesh folés i gjuhés amtare
gé dallon nga gjuha angleze nuk pérjashton mundésiné gé njé pérdorues i mundshém i
MOOC té keté nivelin e duhur té aftésisé né gjuhén angleze pér té pérdorur MOOC né

gjuhén angleze; megjithaté, studimet tregojné se individét né vendet né zhvillim nuk ka té
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ngjaré té jené shumé té afté né gjuhén angleze (EF English Proficiency Index, 2015 né

Straton & Grace, 2016), duke kufizuar pérdorimin e mundshém té MOOC pér zhvillim.

Si rrjedhojé éshté menduar njé alternativé qé éshté pérkthimi i ligjératave nga gjuha
angleze né gjuhén amtare té studentit. Pérpjekjet e pérkthimit kané rezultuar me rritje né
gasje né shkallé mé té larté né MOOC ekzistuese dhe ofruesit e MOOC pér pérdoruesit nga
vendet né zhvillim ofrojné opsione né MOOC pér pérkthim me titra né gjuhén e preferuar té

studentit.

4.2.1. Pérpunim i titrave té Iéndés Python né Udacity

Pér té adresuar pyetjet kérkimore gé kemi vendosur né fillim té késaj teze té
magjistraturés si dhe pér té pérdéftuar apo mohuar hipotezat, kemi pérdorur metoda

hulumtuese sasiore, gjegjésisht dy pyetésoré.

Inicilaisht jané marré materialet mésimore té njé Iénde né Udacity. Konkretisht kursi
né Python. Pércaktimi pér kété kurs éshté bazuar né até se éshté pjesé e shumé léndéve

mésimore dhe studentét qé do ta pérdorin do té ishin né njé numér signifikant pér studim.

Pér kéto materiale, jané pérkthyer titrat né gjuhén shqipe. Kané gené gjithsejté 63

video me mbi 1839 titra.

Kéto materiale pastaj jané ndaré me student qé e mésojné kété |éndé dhe éshté
realizuar njé pyetésor gé té analizohet ndikimi i gjuhés sé MOQC-ave né pérvetésimin dhe
pranimin e kétij formati té€ hapur té materialeve mésimore né vende ku gjuha angleze nuk

éshté gjuha e paré.

Pyetésorét u hartuan né até ményré qé marrin né konsideraté daljen né pérdorim té
platformave MOOC, pérhapjen e tyre né rajonin toné si dhe pérdorimin e tyre nga
studentét, si palé interesi apo si klient qé pérdorin MOOC pér arsimin e tyre apo pér

zhvillimin e tyre profesional.

Né kété kontekst, kemi pérgatitur edhe pyetésorin pér tutorialet né Python (nga
Udacity) me titra né gjuhén shgipe gé té anketojmé njé grup té konsiderueshém té

studentéve me géllim té mbledhjes sé té dhénave gé do té na ndihmojné pér té ardhur deri
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né pérfundime shkencore gé do té na ndihmojné t'i pérgjigijemi pyetjeve hulumtuese té kétij

punimi magjistrature.

4.2.2. Demografia e pyetésorit pér tutorialet né Python nga Udaciy

Né pyetésorin e dyté ‘Pyetésor pér tutorialet né Python (nga Udacity) me titra né
Gjuhén Shqipe’ si¢ pérmendém mé sipér kemi anketuar njé grup prej 71 studentésh. Té
gjithé kéta studenté studiojné shkencat kompjuterike (CST) né UEJL. Nga 71 studenté té

anketuar, 49 ishin meshkuj, ndérsa 22 femra.

Gjinia:
71 responses
@ Femér
@ Mashkull
Grafiku 9. Shpérndarja e té anketuarve sipas gjinisé
Mosha juaj:

71 responses

® 15-18
@ 18-21
@ 21-25
@ mbi 25

Grafiku 10. Shpérndarja e té anketuarve sipas moshés

Sa i pérket moshés sé studentéve, pjesa dérmuese e studentéve, si¢c shihet né
grafikun 10, 90% e studentéve ishin té moshés 18 deri 21 vjeg, ndérsa 9.9% ishin té moshés

21-25.
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Qyteti:

71 responses

@ Tetove
@ Shkup
© Tjetér

29.6%

Grafiku 11. Shpérndarja e té anketuarve sipas vendlindjes té studentéve

Grafiku 11 ka té béjé me vendlindjen e studentéve. Si¢ shohim rreth 30% té
studentéve ishin nga Shkupi, 34% nga Tetova dhe 37% studenté jané nga qytete té tjera né

rajon. Né vazhdim do té mésojmé mé tepér pér pérgjigiet qé studentét i kané dhéné né

lidhje me tutorialet né Python.

4.2.3. Sa kané déshiré té anketuarit té mésojné mésimet apo kurset pérmes

videove

Né keté pjesé paragiten rezultatet e pyetjes: A déshironi té mésoni mésimet pérmes
videove? Grafiku 12 tregon se rreth 81.7% e studentéve mésojné mé miré pérmes videove,
ndérsa 18.3% kundérshtuan. Duke pasur parasysh se MOOC pérmbajné ligjérata té xhiruara
né video ky rezultat tregon se njé numér shumé i madh i studentéve do té ishin té kénaqur

nga rekcionet né video té MOOC si dhe do té kishin pasur rezultate té€ mira né té nxénit.

® Fo
® o

Grafiku 12. Shpérndarja e pérgjigjeve pér pyetjen: “A déshironi té mésoni mésimet pérmes videove?”
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4.2.4. Tutorialet online a jané té pérshtatshme pér mésim joformal sesa formal

@ Pajtohem plotésisht
@ Pajtohem

@ Neutral

@ Nuk Pajtohem

@ Aspak nuk pajtohem

Grafiku 13. Shpérndarja e pérgjigjeve pér pyetjen: “Tutrialet Online jané mé té pérshtatshme pér mésim joformal sesa pér
mésim formal?”

Né pyetjen rreth tutorialeve online, né grafikun 13 studentét jané deklaruar né
numér té konsiderueshém gé kéto tutoriale pérdoren pér mésim joformal, me siguri duke u

bazuar né pérvojén e tyre gjaté ndjekjes sé ndonjé MOOC.

4.2.5. Cila éshté ményra mé e miré e té mésuarit

@ Mésimi Online

@ Mésimi online me pérkthim té
pérshtatur né gjuhén e tuaj amtare

@ Mésimi Face to Face

Grafiku 14. Shpérndarja e pérgjigjeve pér pyetjen: “Sipas jush, ményra mé e lehté e té mésuarit éshté?”

Pérgjigjet e studentéve né pyetjen rreth ményrés sé té mésuarit nxjerrin né pah té
dhéna interesante pasi pjesa dérmuese e studentéve parapélgejné mésimin face to face,
ndérsa mésimin online vetém 17% e studentéve e sa i pérket kurseve MOOC me pérkthim
né gjuhén amtare té studentéve vetém 21% i parapélgejné ato. Kjo do té thoté se kurset
MOOC té pérkthyera né gjuhén amtare té studentéve nuk jané aq térheqés pér studentét
dhe se pérkthimi nuk kontribuon shumé né drejtim té atraktivitetit té& kurseve MOOC me

pérkthim.
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4.2.6. Ményra mé e miré e té mésuarit éshté pérmes kurseve online

@ Pajtohem plotésisht
@ Pajtohem

@ Neutral

@ Nuk Pajtohem

@ Aspak nuk pajtohem

Grafiku 15. Shpérndarja e pérgjigjeve pér pyetjen: “Ményra mé e pérshtatshme e té mésuarit éshté pérmes mésimit
(Kurseve Online)”

Sa i pérket pyetjes rreth ményrés sé té meésuarit té studentéve gjegjésisht té
mésuarit pérmes MOOC-ave pjesa dérmuese e studentéve ose jané neutralé ose nuk
pajtohen dhe vetém mé pak se 30% e studentéve té anketuar jané pajtuar se mund té
mésojné népérmjet MOOC. Kéto pérgjigie jané shumé indikative pasi edhe njéheré
studentét me pérgjigjet e tyre konfirmojné se asnjé ményré tjetér pos mésimit tradicional
né kampuse pér ta nuk éshté i miré dhe se MOOC nuk mund té zévendésojné mésimin

tradicional né kampus, pra me prezencé fizike.

4.2.7. Kursi online me pérkthim né gjuhén tuaj amtare éshté mé i pérshtatshém

@ Pajtohem plotésisht
@ Pajiohem

© Meutral

@ Nuk Pajtohem

@ Aspak nuk pajiohem

Grafiku 16. Shpérndarja e pérgjigjeve pér pyetjen: “Mésimi (Kurset Online) me pérkthim té pérshtatur né gjuhén tuaj
amtare éshté shumé mé i kuptueshém”

Sa i pérket grafikut 16 i cili ka té béjé me pérshtatshmériné e kurseve MOOC né
gjuhén amtare, shohim se studentét né njé pérgindje té konsiderueshme preferojné kurse

té pérkthyera né gjuhén amtare. Kjo zakonisht ndodh me studenté gé nuk e njohin miré
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gjuhén angleze dhe gjuha amtare né kété rast u ndihmon pér té kuptuar mésimet mé miré

edhe pse kjo né té shumtén e rasteve varet edhe nga pérkthimi nése éshté cilésor apo jo.

4.2.8. Ményra mé e miré e té mésuarit éshté face to face

@ Fajiohem plotésisht
@ Fajichem

@ Neutral

' Muk pajtohem

@ Aspak nuk pajtohem

Grafiku 17. Shpérndarja e pérgjigjeve pér pyetjen: “Ményra mé e pérshtatshme e té mésuarit éshté face to face?”

Grafiku 17 edhe njéheré pérdéfton tezén se studentét preferojné mésimin face to
face, pra me prezencé fizike. Pjesa dérmuese e studentéve rreth 66% jané pérgjigjur

pozitivisht, rreth 30% jané neutralé dhe shumé pak nuk pajtohen ose rreth 3% deri né 4%.

4.2.9. A ndihmojné tutorialet me titra té pérkthyera né gjuhén shgipe né

pérvetésimin e temés sé prezantuar

@ Pajtohem plotésisht
@ Pajtohem

@ Neutral

@ Nuk pajtohem

@ Aspak nuk pajtohem

Grafiku 18. Shpérndarja e pérgjigjeve pér pyetjen: “Tutortialet me titra té pérkthyera né gjuhén shqipe ndihmojné shumé né
pérvetésimin e temés sé prezantuar.”

Grafiku 18 mé sipér nxjerré né pah edhe njéheré mendimet e shumicés sé studentéve gé
pajtohen se pérkthimet e MOOC mund té ndihmojné né pérvetésimin e pérmbajtjeve
mésimore.
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KAPITULLI 5 — REZULTATET E STUDIMIT

Pér té pérmbledhur gjithé até gé u trajtua mé sipér dhe pér té nxjerré né pah gjetjet
mé té réndésishme né kété punim magjistrature, i cili synonte té hetonte pérhapjen e
MOOC-ave (kurset masive té hapura né internet) né boté dhe rajon, ne do té japim pérgjigje
pér secilén nga pyetjet kérkimore veg e veg, té cilat i vendosém né fillim té kétij punimi té

magjistratureés.

5.1. Cilat jané llojet e MOOC qgé pérdoren né rajonin toné?

Sa i pérket rajonit toné mund té konstatojmé se pérdoren mé tepér lloje t&¢ MOOC
nga mé tepér platforma, si¢ jané Coursera, Edx, Udacity, FuturelLearn etj. Sa i pérket rajonit
toné duhet té potencojmé Projektin BAEKTEL, gé ka pér géllim vendosjen e kornizés OER
(Open Education Resources) apo kornizés pér burime té hapura arsimore pér nxitjen e
mésimit té ndihmuar nga teknologjia né institucionet e arsimit té larté dhe mésimit gjaté

téré jetés (BAEKTEL, 2013).

Mé tej, duhet theksuar bashképunimin e UNESCO-s me Fakultetin e Shkencave
Politike té Sarajevés né Bosnje dhe Hercegoviné gjaté sé cilit do té zhvillojné njé MOOC mbi
Shkencat e Medias dhe Informacionit né gjuhén e BiH dhe i lokalizuar né kontekstin
kombétar qé nga fillimi i vitit 2021. Zhvillimi i njé mjeti té tillé té ri, i cili do té jeté falas pér
pérdorim éshté béré i mundur pérmes Projektit té financuar nga BE 'Ndértimi i Besimit né
Media né Evropén Juglindore dhe Turqgi - Faza 2', i cili ka pér géllim forcimin e aftésive

mediale dhe informative té njerézve né rajon.3®

Pastaj, duhet theksuar se edhe né Shqipéri ofrohen MOOC edhe até me njé
platformé té quajtur ALMOOC gé pérdoret pér aftésimin e studentéve pér pérdorimin e TIK-
ut.3” ALMOOC.com ofron njé numér té madh t& MOOC-ave falas, té tilla si Node.Js, Ruby on

Binarét, Java pér Android etj.38

36https://en.unesco.org/news/unesco-will-launch-free-mil-massive-open-online-course-mooc-south-east-europe
37https://www.mooc-list.com/course/albanian-wma
38http://risialbania.al/index/wp-content/uploads/2016/05/Annual-Brief-ALMOOC-27.pdf
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MEé tej, vlen té theksohet edhe njé projekt i Profesorit té Universitetit té Western
Case Reserve (CWRU) Michael Goldberg i cili quhet ‘Pértej Luginés Silicon’ i cili ofrohet né
partneritet me Ambasadén e SHBA né Maqgedoniné e Veriut dhe CEFE Magedoni. Goldberg
nisi ‘Pértej Luginés Silicon” né Coursera né prill 2014 dhe ajo ka térhequr mbi 175,000
studenté nga 190 vende gjaté 5 viteve té fundit. Pértej Luginés Silicon éshté pérkthyer né 16

gjuhé (shumica né platformén Coursera) pérfshiré Magedoniné.3?

Pérvec késaj vlen té theksohen edhe MOOC gé UEJL népérmjet Coursera i ofron pér
stafin mésimdhénés si dhe studentét e UEJL. Duhet potencuar se pas mbarimit té kurseve,
profesoréve dhe studentéve u jepen certifikata falas nga universitetet té cilét japin kursin

falas si¢ jané Universiteti i Harvard, Yale, Michigan, etj.

5.2. Kush jané pérdoruesit e MOOC dhe kush pérfiton nga MOOC?

MOOC origjinén e kané né njé shtet anglishtfolés, pra né Kanada né vitin 2008. Kéto
MOOC mé pas filluan té ofrohen pér heré té paré nga universitete prestigjioze né SHBA si
Massachusetts, California, MIT, Harvard dhe Stanford. Kéto MOOC ishin né gjuhén angleze
po ashtu, dhe se né shumicén e rasteve pérdoruesit e MOOC ishin studentét apo té
punésuarit, té cilét flasin gjuhén angleze, népér institucione té ndryshme né té gjitha vendet

e botés.

Né kohén e fundit duke pasur parasysh faktin gé ka shumé té interesuar pér té
ndjekur MOOC né gjuhén e tyre amtare (Meixler, 2013 dhe Pyetésori 2%°) universitetet
filluan té ofrojné MOOC né mé tepér gjuhé botérore, duke pérfshiré rusisht, fréngjisht,
gjermanisht, italisht dhe spanjisht. Pjesa dérmuese e kétyre MOOC ofrohen nga shtete

evropiane (Meixler, 2013).

Po ashtu hulumtimi joné teorik nxori né pah provat dhe vézhgimet e hulumtimeve té
shumé studiuesve dhe dijetaréve gé merreshin me MOOC dhe pérdorimin e tyre népér
gjithé botén gé déshmojné se MOOC ofrohen né njé numér té kufizuar té gjuhéve botérore

prandaj edhe shumica e pérdoruesve té& MOOC e njohin gjuhén angleze dhe si rezultat mund

3%https://cefe.mk/en/opportunity-to-participate-in-free-moderated-beyond-silicon-valley-online-entrepreneurship-course/
40Shih Aneks 2 — Pyetésori 2
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té ndjekin MOOC pa problem (Castillo et al., 2015; Godwin-Jones, 2014: Straton & Grace,
2016). Shah (2014) dhe Straton & Grace (2016) gjetén gé diku 80% e MOOC ofroheshin né
gjuhén angleze. Pos gjuhés angleze, MOOC ofroheshin edhe né 13 gjuhé té tjera botérore

(Straton & Grace, 2016).

Sipas gjetjeve tona nga hulumtimi teorik, pra nga shqyrtimi i literaturés gé trajtojné
MOOC mund té konkludojmé se numri i vogél i kurseve masive MOOC qé ofrohen né gjuhé
té ndryshme botérore té ndryshme nga gjuha angleze, pamundésojné qasjen e gjithsecilit té

interesuar pér té ndjekur MOOC.

Pra, hulumtimi joné nxjerré né pah prova gé mundésojné té konkludojmé qé MOOC
nuk jané né dispozicion pér ¢do person gé do déshironte té ndjeké MOOC pasi ata qé nuk e
flasin gjuhén angleze, né fakt nuk do te pérfitonin asgjé nga ndjekja e MOOC né gjuhén
angleze. E ky numér i njerézve gé nuk e flasin gjuhén angleze, né vecanti né vendet né
zhvillim, éshté i madh dhe si rrjedhojé kufizon mundésiné e pérdorimit té MOOC (EF English

Proficiency Index, 2015 né Straton & Grace, 2016).

Pér té rritur numrin e pérdoruesve, ofertuesit e MOOC kané hartuar njé alternativé e
gé ka té béjé me pérkthimin e ligjératave nga gjuha angleze né gjuhén amtare té atyre
pérdoruesve gé nuk e flasin gjuhén angleze. Kjo mé tej sipas hulumtimit toné teorik dhe
praktik mund ta rrité ose ve¢ mé ka rritur numrin e pérdoruesve t¢€ MOOC né boté dhe

rajon.*!

Edhe pyetésori yné i dyté mé sipér, né pyetjen e 8 i cili ka té béjé me
pérshtatshmériné e kurseve MOOC né gjuhén amtare, nxori né pah se studentét gé i kishim
anketuar né njé pérqgindje té konsiderueshme preferojné kurse té pérkthyera né gjuhén
amtare. Kjo zakonisht ndodh me studenté gé nuk e njohin miré gjuhén angleze dhe gjuha
amtare né kété rast u ndihmon pér té kuptuar mésimet mé miré edhe pse kjo né té shumtén
e rasteve varet edhe nga pérkthimi nése éshté cilésor apo jo. Po ashtu edhe pérgjigjet e
studentéve né pyetjen numér 10 pérdéfton faktin qé studentét kané nevojé t’iu pérkthehen

ligiératat me géllim té pérvetésimit sa mé té miré té ligjératave.

41Shih Aneks 2 — Pyetésori 2
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Sa i pérket pérfituesve nga MOOC, sipas hulumtimit toné pérfitues t&¢ MOOC jané
studentét gé ndjekin Iéndé gé zakonisht nuk mund t’i gjejné né universitetet qé ata ndjekin
studimet. Po ashtu pérfitues jané edhe té punésuarit né institucione té ndryshme si

arsimore po ashtu té biznesit qé ndjekin MOOC pér zhvillim profesional.

5.3. A e rrit MOOC interesimin dhe mundésiné pér arsim gjaté gjithé jetés?

MOOC rrisin interesimin dhe mundésiné pér arsim gjaté gjithé jetés. MOOC jané
konsideruar nga shumé institucione arsimore né Unionin Evropian si njé ményré fleksibile
pér té siguruar mésim gjaté gjithé jetés, e cila pérputhet me faktin se ata gé synojné té
ofrojné MOOC pér studenté té moshuar jané diku 80% té institucioneve (Gaebel, 2021 dhe

Pyetésori 1). 42

5.4. Cila éshté ményra mé efikase e pérdorimit té MOOC?

Sipas hulumtimit teorik pér té pasur njé pérdorim mé efikas té MOOC dhe pér té
siguruar pérfitime akademike dhe profesionale pér ata gé vendosin té ndjekin kurse masive
té hapura MOOC, universitetet duhet té rimodelojné strukturat dhe praktikat mé té mira té
pérdorimit té teknologjisé informative pér té ofruar MOOC cilésor. Sipas njé udhéheqési té
njé projekti té quajtur ‘E ardhmja Dixhitale e Arsimit’ i cili njékohésisht éshté edhe profesor i
sociologjisé prané Universitetit Stanford, Mitchell Stevens, universitetet e kalibrit té
Universitetit té Stanfordit duhet té integrojné dhe futin té mésuarit dixhital dhe teknologjiné

mé té re né strukturén universitare (Waldrop, 2013; Alhazzani, N, 2020).

MEé pas sipas pérgjigjeve nga anketa e béré me studenté népérmjet pyetésorit 2
rreth 82% e studentéve mésojné mé miré népérmjet videove dhe kéto pérgjigje déshmojné
se MOOC, duke gené gé pérmbajné ligjérata té xhiruara né video, jané shumé efikase dhe

ndihmojné studentét té kené rezultate mé té mira né té nxeénit.

42Shih Aneks 1 — Pyetésori 1
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Ndérsa, sa i pérket ményrés sé té mésuarit né pérgjithési, sipas anketés sé béré me
studentét népérmjet Pyetésorit 243 éshté népérmjet ‘face to face’ ligjératave, ndérsa sa i
pérket atyre online studentét preferojné ligjératat té jené né gjuhén amtare ose nése éshté
ndonjé kurs ndérkombétar atéheré ményra mé e miré éshté népérmjet pérkthimit té

ligjératave.

5.5. Cfaré ndikon né pérvetésimin e pérmbajtjeve gjaté ndjekjes sé

ligjératave né MOOC?

Duke pasur parasysh faktin g¢ MOOC ofrohen né shumicén e rasteve né gjuhén
angleze pér shkak té origjinés sé tyre gé vijné nga shtete anglishtfolése, vetém ata gé njohin
gjuhén angleze kishin mundési té ndjekin MOOC. Pra, numri i atyre gé ndignin MOOC nuk
ishte edhe aq i madh derisa nuk filluan MOOC té pérkthehen né gjuhén amtare té
studentéve apo té atyre qgé ishin té interesuar té ndignin MOOC. Nga kjo mund té
konkludojmé se gjuha né té cilén ofrohen MOOC si dhe pérkthimi nga gjuha angleze né
gjuhén amtare té kandidatéve jané faktoré shumé té réndésishém qé ndikojné né
pérvetésimin e pérmbajtjeve mésimore népérmjet MOOC (Shah, 2014; Godwin-Jones, 2014;

Castillo et al., 2015: Straton & Grace, 2016 & Pyetésori 2).%

5.6. Cili éshté perceptimi i paléve té interesit pér MOOC?

Si¢ vérejtém né shqyrtimin e literaturés si dhe nga anketa qé bémé me studentét e
Fakultetit t& CST* né UEJL Tetové, népérmjet pyetésoréve, MOOC po konsiderohen si
mundési pér té gjithé ata gé duan té aftésohen apo té specializohen pér |éndé té caktuara si
dhe pér zhvillim profesional dhe arsimim té métejmé. Mé tej, shqyrtimi i literaturés nxori né
pah faktin gé¢ MOOC konsiderohen si kurse cilésore gé ofrohen nga eksperté cilésoré nga
universitetet prestigjioze botérore si dhe gé jané kurse falas né shumicén e rasteve dhe

ofrojné mésimdhénie dhe nxénie fleksibile (Gaebel, 2021).

43Shih Aneks 2
44Shih Aneks 2
45Shih Aneks 1 dhe 2

71



Sidoqofté, perceptimi i té gjitha paléve té interesit né arsim, né vecanti té atij sipéror
pér MOOC éshté shumé pozitiv dhe inkurajojné pér ndjekje té kurseve masive MOOC pér
arsimim gjaté gjithé jetés, ndonjé specializim apo edhe pér zhvillim profesional (Marguerite,

2012).

5.7. Analiza e hipotezave

5.7.1. Hipoteza 1

> MOOC rrisin mundésiné dhe interesimin pér arsimim dhe zhvillim profesional gjaté

gjithé jetés.

Gjetjet nga hulumtimi teorik dhe praktik sigurojné té dhéna té mjaftueshme gé
pérdéftojné hipotezén e paré té kétij punimi magjistrature. Né shumé institucione arsimore
té shumé shteteve té Unionit Evropian MOOC konsiderohen si kurse online té cilat
mundésojné mésimdhénie dhe nxénie fleksibile gé siguron mésim gjaté gjithé jetés. Rreth
80% e institucioneve té vézhguara kané pohuar se kurset ndigen nga studenté té moshuar
ose té punésuar népér institucione arsimore apo biznesi. Té dhénat gé nxorém nga anketa
me studentét e UEJL po ashtu pérdéfton hipotezén se MOOC sigurojné aftésim té

studentéve dhe mésim gjaté gjithé jetés (Gaebel, 2021; Marguerite, 2012 dhe Pyetésori 1).4°

5.7.2. Hipoteza 2

> Me ané té MOOC mésohet mé lehté dhe mé shpejt sesa né klasé.

Gjetjet nga hulumtimi teorik dhe praktik i kétij punimi té magjistraturés pjesérisht
provuan hipotezén e dyté. MOOC pa dilema jané vleré e shtuar e arsimit né pérgjithési.
MOOC sigurojné arsim cilésor duke u mundésuar kandidatéve té pérvetésojné dije dhe
shkathtési qé me siguri nuk do t’i hasnin apo nuk do t’i gjenin né vendet ku ata jetojné dhe
me siguri jo né formatin gé mund ta gjejné né platformat qé ofrojné MOOC. Si pasojé,
universitetet synojné té térheqgin dhe kontribuojné né ndérgjegjésimin, pérvojén dhe

aspiratat ndérkombétare té studentéve dhe té profesoréve dhe té zhvillojné njé kurrikulé té

46Shih Aneks 1 — Pyetésori 1
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ndérkombétarizuar. Qé do té thoté se, pérhapja e MOOC né boté paraget njé potencial
ndryshimi né botén e arsimit né vecanti atij té larté (Marguerite, 2012). Sidoqofté, edhe
pérkundér cilésisé qé ofrojné MOOC Marguerite (2012) konstaton se MOOC nuk do té mund
té zévendésojé kolegjet dhe universitetet, por ato do té plotésojné arsimin e larté
tradicional (Marguerite, 2012). Nga ana tjetér edhe gjetjet nga hulumtimi yné nuk
mbéshtesin hipotezén 2, pasi studentét né shumicé jané deklaruar qgé mésimi né klasé éshté

mé efikas dhe se ata do té preferonin mésimin né klasé para atij online (Pyetésori 2).4’

5.7.3. Hipoteza 3

> Gjuha né té cilén ofrohet njé MOOCs ndikon né pérvetésimin e pérmbajtjeve.

Gjetjet nga hulumtimi teoriko praktik i kétij punimi té magjistraturés siguruan prova
té mjaftueshme pér té pérdéftuar hipotezén 3. Duke pasur parasysh faktin q¢ MOOC
ofrohen né shumicén e rasteve né gjuhén angleze pér shkak té origjinés sé tyre gé vijné nga
shtete anglishtfolése vetém ata qé njohin gjuhén angleze kishin mundési té ndjekin MOOC.
Pra, numri i atyre gé ndignin MOOC nuk ishte edhe aq i madh derisa nuk filluan MOOC té
pérkthehen né gjuhén amtare té studentéve apo té atyre gé ishin té interesuar té ndignin
MOOC. Nga kjo mund té konkludojmé se gjuha né té cilén ofrohen MOOC si dhe pérkthimi
nga gjuha angleze né gjuhén amtare té kandidatéve jané faktoré shumé té réndésishém gé
ndikojné né pérvetésimin e pérmbajtjeve mésimore népérmjet MOOC (Shah, 2014; Godwin-

Jones, 2014; Castillo et al., 2015: Straton & Grace, 2016 & Pyetésori 248).

47Shih shtojcén 2
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6. KONKLUDIMI

6.1. Kontributi i punimit

MOOC-sat pér rajonin toné jané risi, ky studim ka réndési sepse éshté ndér té parét
gé analizon pérdorimin e tyre si dhe pérfshin adaptim té titrave dhe studim krahasues pér
mésimin me titra né gjuhé lokale (né kété rast gjuhé shqgipe). Materialet pastaj jané ndaré
me studenté qé e mésojné kété |éndé apo Iéndét tjera gé té analizohet ndikimi i gjuhés sé
MOOC-ave né pérvetésimin dhe pranimin e kétij formati té hapur té materialeve mésimore
né vende ku gjuha angleze nuk éshté gjuha e paré. MOOC-sat do té jené e ardhmja e arsimit,

duke pérfshiré botén dhe rajonin.

6.2. Kufizimet e punimit

Punimi i magjistraturés, gjegjésisht hulumtimi praktik pér géllime té kétij punimi, ka
kufizimet e tij té vogla. Kufizimi i paré éshté numri i vogél i studentéve gé morén pjesé né
kété hulumtim, qé né fakt pérfagésojné njé madhési té vogél té mostrés gé morén pjesé né
anketén e béré népérmjet instrumentit hulumtues -pyetésor. Kjo mund té rezultojé né njé
margjiné relativisht té madhe té gabimit. Pér mé tepér, studimi u pérgendrua vetém né disa
pyetje me pérzgjedhje té pérgjigjes, e jo edhe né pyetje té hapura, pra me tekst qé do té

siguronin gjetje mé té detajuara.

6.2. Rekomandimet

Nga hulumtimi teoriko-praktik gé bémé pér kété punim té magjistraturés, qé nxori

né pah gjetje interesante, mund té nxjerrim disa rekomandime:

o Rekomandohet gé té kryhen hulumtime té thelluara qé do té pérfshinin mé tepér
palé té interesit, sic jané profesoré universitaré, persona té biznesit, persona té
moshuar, studenté, nxénés etj. gjaté sé cilit hulumtim do té dilnin té dhéna mé té

besueshme sa i pérket percepcionit té tyre pér MOOC dhe ndikimit té tyre né sfera té
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ndryshme té jetés pérfshiré edhe té mésuarit gjaté gjithé jetés. Gjetjet po ashtu do
provonin edhe vlefshmériné e gjetjeve aktuale gé kemi nxjerré né pah né kété punim

magjistrature;

Rekomandohet gé té béhen pérkthime t&€ MOOC nga universitetet mé té njohura né
boté si¢ jané Harvard, MIT, Stanford, Yale etj. né gjuhét lokale qé té€ munden sa mé

tepér té interesuar té ndjekin MOOC;

Rekomandohet gqé sa mé shumé mésimdhénés né bashképunim me specialisté té
teknologjisé informative té krijojné MOOC té tyre duke marré pér model MOOC gé

ofrohen nga universitetet mé prestigjioze botérore.
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SHTOJCAT

Pyetésori 1: MOOC-at dhe pérdorimi i tyre né edukim

1.

2.

3.

4.

A keni dégjuar pér MOOC-at (Massive Open Online Course)?

Nése keni dégjuar, si do t'i vlerésoni MOOC-at?

MOOC-at e rrisin mundésiné dhe interesin pér edukim gjaté gjithé jetés.
MOOC-at mé tepér pérdoren pér edukim joformal sesa né shkollim formal.

A keni mésuar ndonjéheré prej kurseve masive té hapura online (MOOC)?

Pyetésori 2: Pérpunim i titrave té |Iéndés Python né Udacity

1.

2.

Déshironi té mésoni mésimet pérmes videove?

Tutrialet online jané mé té pérshtatshme pér mésim joformal sesa pér mésim
formal?

Sipas jush, ményra mé e lehté e té mésuarit éshté?

Ményra mé e pérshtatshme e té mésuarit éshté pérmes mésimit (Kurseve Online).
Mésimi (Kurset Online) me pérkthim té pérshtatur né gjuhén tuaj amtare éshté
shumé mé i kuptueshém.

Ményra mé e pérshtatshme e té mésuarit éshté face to face?

Tutortialet me titra té pérkthyera né gjuhén shgipe ndihmojné shumé né

pérvetésimin e temés sé prezantuar.
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